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Gliederung

1.
V.

Voruberlegungen: Lern- und
Entwicklungsdiagnostik

Zielgruppe: Schuler mit FgE —Ausgangs-
und Bedarfslagen

Beispiele exemplarisch | zieldifferent

Beispiele exemplarisch Il themen-
/zielgleich

Fazit: Erfordernisse, Herausforderungen
und offene Fragen



UNIVERSITAT
WURZBURG

Profilbildung
tnklusive Schule

Inklusives
Schulkonzept/

Multi- _ Schulleben
professionelles

Team

Externe

Unterstutzungs-
systeme

Qualitatsstandard 1.2:

Alle Schulerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem Forderbedarf haben einen

Forderdiagnostischen Bericht als Grundlage fur die individuelle Forderung.

Fragen und Hinweise zur Umsetzung:

Sonderpéadagogisch 12

in allen inklusiven S
auch von allen Scht
konnen. 1.2.2

1.2.3
1.2.4

1.2.5

Steht der Forderdiagnostische Bericht fir Schulerinnen und Schiiler mit sonder-
padagogischem Forderbedarf allen unmittelbar beteiligten Lehrkraften und an-
deren padagogischen Mitarbeitern im inklusiven Unterricht sowie den Eltern
dieser Schilerinnen und Schiler zur Verfugung?

Enthalt der Forderdiagnostische Bericht Angaben zum individuellen Lern- und
Entwicklungsstand der Schulerinnen und Schuler mit sonderpadagogischem
Forderbedarf und ihrem sozialen Umfeld im Sinne einer Kind-Umfeld-Orientie-
rung?

Enthalt der Forderdiagnostische Bericht Angebote zu den individuellen Forder-
malBnahmen?

Orientiert sich der Forderdiagnostische Bericht an den Kompetenzen von Kindern
und Jugendlichen mit sonderpadagogischem Forderbedarf (Fahigkeitsansatz)?
Wird der Forderdiagnostische Bericht entsprechend der Fortschritte in der indi-
viduellen Forderung fortgeschrieben?



Il Zielgruppe:

Schuler mit FgEntw




Schiilerinnen und
Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung
(FsgE) stellen die
zweitgroflte Gruppe
innerhalb der
Schiilerinnen und
Schiiler mit
sonderpadagogischem
Forderbedarf (SPF) dar ® Lernen m geistige Entwicklung

B Sprache B emotionale und soziale Entwicklung
m korperliche und motorische Entwicklung m Horen
I Kranke 1 Sehen

Ubergreifend/ ohne Zuordnung

(vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2014, 163)



Personenkreis und Zielgruppe

Schulerinnen und
Schuler mit
sonderpadagogischem Forder-

schule

Forderbedarf (SPF) 61%

Allgemeine
Schule
6%

Schiilerinnen und
Schiiler mit dem
Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung 94%

Foérderschule

(vgl. Statistisches Bundesamt 2014, 222f.)



Personenkreis und Zielgruppe

Situation in NRW




Situation in NRW

Quote ,Forderschuler’ in NRW: 6,7 %

Quote Schuler mit Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung: 1,1 % (absolut ca. 19.000 Kinder
und Jugendliche)

Im Schuljahr 2011/2012 insgesamt 843 Schiiler
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung an
allgemeinen Schulen

davon zwei Drittel, ndmlich 558 an Grundschule
(66 %) und 107 eine Hauptschule, 144 eine
integrierte Gesamtschule und 27 eine
Realschule und 7 ein Gymnasium

Inklusionsquote FGE: 6,4% (13/14)
Bundesschnitt: 7.9% (bworschak, in Druck)

steigende Einschulungsquote an GS in NRW
(Inklusionsquote von 17 %);




Personenkreis und Zielgruppe

Schweregrad
der Behinderung

nach ICD-10

Prozent

100

60

36,3

33,2

20

1,0

keine geistige leichte geistige
Behinderung Behinderung

mittelgradige = schwere geistige schwerste geistige
geistige Behinderung Behinderung
Behinderung

(n=1.594)

Inklusive Bildungsangebote missen Schilerinnen
und Schiiler mit hohen kognitiven Einschrankungen
berucksichtigen und sich didaktisch darauf einstellen
(— didaktische Reduktion; Reflexion adaquater
Bildungsinhalte)




Personenkreis und Zielgruppe

Soziokultureller

Hintergrund

100

Prozent

niedrig mittel hoch

W HBSC-Studie (2010)
@ SFGE (200910}

(n=864)

—> Inklusive Bildungsangebote missen viele Schilerinnen
und Schiiler mit teilweise ausgesprochen prekarem
soziokulturellen Hintergrund bericksichtigen und sich
didaktisch darauf einstellen

(— ,erzieherische” Didaktik; Beziehungsaufbau etc.)




Personenkreis und Zielgruppe

Migrationshintergrund

Prozent

100

80

60

40

20

21,2 17.8 18,3
11,7

Allgemeinbildende Realschulen Gymnasien Volksschulen Forderschulen SFGE (Bayern)
Schulen (Bayern)1 (Bayern)1 (Bayern)1 (Bayern)1 (Bayern)1

Inklusive Bildungsangebote missen viele Schilerinnen

und Schiler mit Migrationshintergrund bertcksichtigen und
sich didaktisch darauf einstellen

(— Berlicksichtigung von Sprache und Kultur etc.)




100
80
L]
E
g
£ 43,1
m.
240
1 ) 158
zeitlicher * I w0s
83
Pflegebedarf N | | . | - .
ZW. 8 und 13 Uhr lein Pllegebadarf 0 bis 30 Min. 30 bis 90 Min. 90 Min bis 3 Sid. liber 3 Std.
(n=1.600)
— In einer inklusiven Schule mussen bauliche Gegebenheiten
(Korperpflege, Mobilitat, Ernahrung) berlicksichtigt werden

— Die Lehrerschaft benotigt Kompetenzen und Einstellungen,
die es moglich machen, das Bildungsrecht aller Schiilerin-
nen und Schiiler sicher zu stellen (Bildung in der Pflege)

— Vorhalten von Therapieangeboten (z. B. Physiotherapie)




Personenkreis und Zielgruppe

Verhaltensstorungen

(Gesamtverhalten-

sproblemwert,
erhoben mit dem VFE;
Einfeld, Tonge &
Steinhausen 2007)

(n=1.440)

— Verhaltensstorungen sind ein wichtiger Faktor fir
inklusiven Unterricht

— Konzeptionelle und strukturelle Uberlegungen sind nétig
(z. B. Klassengrole, Differenzierungsraume, padagogisches
Konzept, Teamarbeit)




Expressive
Sprachkompetenz

100

60

345
26,9
195
20 ] l
0 - ‘

keine Lautsprache Einwortsatze / Mehrwortsatze Satze mit Haupt und
Zweiwortsatze Nebensatz

Prozent

(n=1.614)

Inklusive Bildungsangebote miissen adaquate padagogische
und auch therapeutische Angebote im Kontext Sprach- und
Sprechentwicklung und Unterstiitzte Kommunikation (UK)
vorhalten

Mitschiler benétigen erweiterte/s
Kommunikationsverstandnis und -kompetenzen

auf Seiten der Lehrerschaft sind Kompetenzen in den
Bereichen Sprach- und Sprechentwicklung sowie UK notig




Personenkreis und Zielgruppe

100 -
m Reading

@ Writin
80 - 9

60 -

Percent

40 - 36.5

Schriftspracherwerb

not at all logographic alphabetic orthografic

(n=1.608)

Reading and writing stages

— Die Lernbedirfnisse eines nicht zu vernachlassigenden
Anteils der Schiilerinnen und Schiiler mit dem FsgE sind
nicht bzw. noch nicht das Lesen, im Sinne des Schriftlesens

— Erwerb der Schriftsprache muss auch in der Sekundarstufe
gefordert werden

— Lehrerinnen und Lehrer bendtigen ein erweitertes
Verstandnis von Lesen




Personenkreis und Zielgruppe

SFGE Grundschule
Schreibstufen (nach Valtin) 2. Schulbesuchsjahr 2. Klasse
Januar (n = 135) November (n=129)
"schreibt" (noch) tGberhaupt nicht 17,8 0,0
"Kritzeln" 15,7 0,0
"Malen von Buchstabenreihen" 26,4 0,0
"Schreiben von Lautelementen” 26,0 3,9
"phonetische Schreibungen" 10,9 20,9

"Verwendung orthographischer

Muster" 2,0 75,2

— Die Gegenlberstellung zeigt die didaktische Spannbreite, die im inklusiven Unterricht der
zweiten Klasse zu leisten ist.

— Lernangebote mussen so gestaltet sein, dass ALLE Schilerinnen und Schiler ein adaquates
Angebot erhalten




Personenkreis und Zielgruppe

100

Prozant
& &8 B8

=

iz = i B
&
ﬁ"j f”’ﬁf" f"ﬁ
& &

4O

(Ratz, 2012)

— Die Lernbedirfnisse eines nicht zu vernachlassigenden
Anteils der Schilerinnen und Schiler mit dem FsgE sind
nicht bzw. noch nicht das Rechnen

—  Aufbau numerischer Kompetenzen muss auch in der
Sekundarstufe gefordert werden

— Lehrerinnen und Lehrer bendtigen ein erweitertes
Verstandnis von Mathematik (— Pranumerik)




Il Beispiele fur themen- und
zleldifferente Lern- und

Entwicklungsplanungen
(Fischer)




Varianten zwischen Zielgleichheit und
-differenz

Lernbereich/ Lernziele und meth. Gestaltung
Fach Inhalte

| 4= + +

| + + besondere meth. Gestaltung

1] + besondere Ziele und  besondere meth. Gestaltung
Inhalte

IV spez. besondere Ziele und  besondere meth. Gestaltung

Thema/Fach Inhalte

yola|6|a1z

JUIBHIPIDIZ



Besondere (zieldifferente) Angebote flr Sch.

mit FgEntw

Lernbereiche/ Ziele

Facher

Lebenspraktische Schuhe binden...

Erziehung Toilettengang

Wahrnehmung Korperempfinden
Gleichgewicht...

Motorik und sichere

Bewegung Fortbewegung

Kommunikation Ja/nein...

(unterstitzt)

soz./emot. Blickkontakt...

Verhalten Selbstbestimmung

Mobilitat Busfahrplan lesen
Weg zum Praktikum
finden

Pfleae

Inhalte

Methoden

(nach: Fischer, E/Mertes, P. (Hrsg.): Unterrichtsplanung in der Schule

modemes lernen 1990, S. 89)

iir Geistigbehinderte. Dortmund: Verlag



cicinsoubeiq I

Alters-v

Forderdiagnostik | Kommentar Verlag, Liefer-
bereich Bestelladresse umfang
EA Frohlich/Haupt: Beobachtungsraster fir die basalsten Fahig- Buchhandel oder Leitfaden und
0;0-1; 0 | Forderdiagnostik mit keiten, die es Gberhaupt gibt. Sie entsprechend | Verlag Modernes 10 Entwick-

schwerstbehinderten der Zielgruppe der Basalen Stimulation. Lernen - Borgmann lungsbogen

Kindern* (7. Aufl. Publishing

2004) Hohe Strale 39

ISBN 3-8080-0586-6 44139 Dortmund
EA Kiphard/Sinnhuber: Erweiterung des bekannten Entwicklungsgitters | Verlag Modernes 25 Bogen
0;6 -7;6 | Sensomotorisches nach Kiphard fiir Kinder bis zum Alter von 7 1/2 | Lernen - Borgmann

Entwicklungsgitter 0-7 | Jahren, einfach im Gebrauch. Publishing

1/2 Jahre* (2000) Ergibt Vergleichsalter zu 5 Entwicklungsberei- Hohe Strale 39

Bestell-Nr. 5107 chen, die in Balken dargestellt werden kénnen 44139 Dortmund

und ein Profil ergeben. Empfehlenswert sind

die beiden zugehorigen Handbiicher fir die

Altersbereiche

0-4 Kiphard, Ernst: Wie weit ist ein Kind entwi-

ckelt? Dortmund 2002,

4-7 1/2 Sinnhuber, Helga: Sensomotorische

Férderdiagnostik. Dortmund 2002
EA Schopler et al: PEP-R | Nicht nur firr Autisten geeignet. Fir die wich- Buchhandel oder Leitfaden und
1,6-6;6 Entwicklungs- und tigsten Entwicklungsbereiche wird mit Hilfe von Verlag Modernes Kopiervorla-

Verhaltensprofil* 174 Items ein Vergleichsalter ermittelt. AuRer- Lernen - Borgmann gen der For-

(2004) dem werden autistische Verhaltensweisen in Publishing mulare

ISBN 3-8080-0555-6 einer Skala bewertet. Hohe StraRe 39

44139 Dortmund
EA Giinzburg: Beobachtungskategorien fiir schwerstbehin- Hogrefe Verlag fur Leitfaden
1;0-4;0 Psdagogische Analy- | derte Menschen, die anhand von Niveaustufen Psychologie

se und Curriculum der | in einer Rosette graphisch dargestellt werden. Testzentrale Gottin- Formular

soz. und personl. Vom Autor sind auch mehrere andere Versio- gen

Entwicklung nen insbesondere fir leistungsstérkere Test- Robert-Bosch-Breite

S/P-PAC* (1977, personen erhéltlich (z.B. PAC, P-PAC) die 25, 37079 Goéttingen

1990) jedoch weniger verbreitet sind. Beobachtungs- www.testzentrale.de

schwerpunkte sind verschiedene Aspekte des
Verhaltens.
LA Holtz et al.. Sammlung verschiedener Kompetenzbereiche, Universitatsverlag Handbuch
7;0- Heidelberger Kom- die auf ein selbsténdiges Leben und Wohnen Winter GmbH - Dos-
16;11 petenz-Inventar fir abzielen. Fur Kinder und Jugendliche ist eine senheimer Landstr.13 | 10 Testhefte
geistig Behinderte altersabhéangige Auswertung in Prozentrangen - 69121 Heidelberg
HKI* (1996, 2005) der Normalentwickiung maglich, die in Balken
graphisch dargestellt wird. Einige ltems wirken
inzwischen etwas antiquiert.
Fur Mesibov et al.: Entwicklungs- und Verhaltensprofil fur jugendli- Buchhandel oder Leitfaden und
Jugend- | AAPEP Entwicklungs- | che und erwachsene Autisten, das jedoch auch Verlag Modernes Kopiervorla-
liche u. und Verhaltensprofil fiir andere Gleichaltrige mit geistiger Behinde- Lernen - Borgmann gen der For-
Erwach- | fur Jugendliche und rung geeignet ist. Erwachsenenspezifische Publishing mulare
sene Erwachsene (2000) Kompetenzbereiche werden mittels 168 ltems Hohe StraRe 39
ISBN 3-8080-0452-5 ermittelt und in Balken dargestellt. Diese Kom- 44139 Dortmund
petenzen werden auf die Settings Arbeit/Schule
und Wohnen sowie den Bereich ,direkt" aufge-
schlsselt, der besondere Stérken sichtbar
macht.
LA Tellegen et al.: In den Niederlanden u.a. fiir Taubstumme Hogrefe Verlag fiir 21/2-7
2;6-7 Snijders-Oomen Non- | entwickelter nonverbaler Intelligenztest. Sein Psychologie Testkoffer
verbaler Intelligenz- guter Ruf begriindet sich auf eine gut durch- Testzentrale Géttin-
test SON-R21/2-7* dachte Konzeption und Ausstattung, sowie die gen Manual
(1998) Méglichkeit, kulturspezifische Aspekte weitge- Robert-Bosch-Breite
hend auszublenden. Er kann mit oder ohne 25, 37079 Gottingen
LA Snijders et al.: Sprache durchgefiihrt werden, da die entschei- | www.testzentrale.de 51/2-17
5;6-17 Snijders-Oomen Non- | denden Anweisungen letztlich durch Vorma- Testkoffer
verbaler Intelligenz- chen gegeben werden. Die Ergebnisse kdnnen

test SON-R51/2 - am Computer automatisch ausgewertet und Manual

1 ausgedruckt werden. Die Durchfiihrung des

(1997) Tests setzt intensive Einarbeitung voraus. Auswertungs-

programm
(CD)

Alle Angaben ohne Gewahr — Irrtiimer und Anderungen vorbehalten. Listenpreise bitte unter den angegebenen Adressen anfragen.
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Févderplan (Bundschuh et al. 2007, 436)

Einige
Beispiele

Forderplan

Fur den Zeitraum von

bis

Name:

Datum:

Padagogische Ausgangssituation:

Fahigkeiten / Kompetenzen/ intrapersonelle Ressourcen:

—me

Unterstiitzungsressourcen:

Teammitglieder

Lern-/ Entwick- nlste-Stand Forder-/Entwick- | Methodische Uber-
lungsbereich lungsziele | legungen '
: -
i
i
Unterschrift Eltern Unterschrift Lehrer und Unterschrift Schiler




Individueller Plan zur diagnosegeleiteten Forderung

hiilerIn: Klasse: Schuljabr: 2006 /07
jtranm Firder- und Erziehungs- und Datum Ergebnis der Forderung
Erziehungsziele Firdermafinahmen
L] L]
T b 2 . .
B £ E
=] = 0
1] = e L] L]
= £ 2
L] L]
. L]
E
- ::' & ]
=] =
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2 E
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Name: Mawtina Planungszeitraum: ab-Oktober 2005
Klasse: M 6 Beteiligte Lehrkrafte: Sturmy, Zens, Schumidt

Die grau bedruckten Kastchen sind nur als Anregung gedacht und nicht verpflichtend.
Eine Anleitung zu dem Kastchen, das Sie gerade beschriften, finden Sie in der Statuszeile. Fur ein Beispiel driicken Sie F1

@ Ziel und MaBnahmen planen

Forderziel im Entwicklungsbereich aniouzen Inhaltsbezug ankreuzen s vorhanden)
O Wahrnehmung X  Sprache und Kommunikation

[0 _ Motorik O _Mathematik

X _Kommunikation [0 _Sachunterricht

[0 Kognition / Handlungsfahigkeit O _Arbeitslehre

[0 Emotionalitét/Soziale Beziehungen [0 _ Sport/Schwimmen

O _Selbsténdigkeit [0  Asthetisch-musische Erziehung

[0 Lern- und Arbeitsverhalten [0 Religion, Ethik

O _Kreativitat/Spiel O Wohnen

[0 Sonstiges ] Spiel und Freizeit

Lernvoraussetzungen (Starken, Grenzen des Konnens, evil. Probleme):

- Mowtina hat sich viele Gebinrden selbst ausgedacht, die aber nur vow devv
Eltern verstonderv werdesv

- Lautsprache ist kauww verstandlichs

- hat in Kindergowten schovw mit Symboltafelw geavbeitet

Hypothese/Kommentar: - Verstindigung durch Gebiuwden witrde besser klappen

werwy mouwv sichy auf einen Standord einigt.

- Vielleicht ist es auch eine Hilfe fiur Lautsprache; zw wissen, way sie sagesw will

Nachster Entwicklungsschritt (erwiinschtes Verhalten/Konnen):
- Mawtina lesnt bis Weihnachtenw min. 10 newe Gebdwdenw mit schuli- PO
schenm Begug aus dew GUK -Grundwortschaty

MaRnahmen und Rahmenbedingungen (zB. ort, Zeit, Personen, Aktivitéten und Material):

- Sprachfsrderung (UK) bei Fraw Niemawwy gumv Einitben - Do: 11.00 biy | +
11.30

- gelernte Gebiuden werdew i Kommunikationsmappe eingeheftet, die i
Martina jeden Tag mit nach House nimmt; Symbolkawte gur Gebiwde i

dew Fotohalter (links nebew der Tafel) einstecken

Ggfs. Absprachen:

MalRnahmen evaluieren (s. am Ettersprechtag)

L, S Datum/ | Bitte wahlen Sie aus 2 Moglichkeiten der Auswertung:
oder E NamZ. Skala oder Riickmeldung/Kommentare von (L)ehrer/in, (S)chiiler/in, (E)ltern/Erzieher/in
L 15.12. | - bigjetst schon 15 neue Gebdwdew i der Mappe;
St sie kavwv alle dowvorv

- wendet ruw Midch [ Tee: [/ Computer any, dew Rest nie sponionv

Bitte zutreffende Zahl ankreuzen: D '1 D 0 D +1 +2

Ziel erreicht?

angs

Unverandert min. 5 Gebdir- min. 10 Gebdir-

als angenommen

34

. IFDE « Bestell-Nr. 3643 - Alle Rechte vorbehalten

© 2006 verlag modernes lernen « Schulz zur Wiesch



" JEE
Erfordernisse bel schwerer (geistige)

Behinderung

S. verfligt GUber eine Objektpermanenz, d. h. hat erfahren, dass Gegenstande unabhangig von
der sinnlichen Prasenz und den eigenen Handlungen damit existieren (sucht z.B. nach
versteckten Gegenstanden);

ist in der Lage, Verhaltensmuster auf neue Gegenstande und Situationen zu lGbertragen,
unterscheidet zwischen Mittel- und Zweckhandlungen (zieht an einem Seil, um einen
gewlnschten Spielgegenstand heranzuholen; benutzt den Loffel oder eine Gabel, um
Nahrung in den Mund zu beférdern);

versucht neue Wege und Effekte durch aktives Experimentieren zu erkunden und zu
entdecken (variiert z.B. den Einsatz von verschiedenen Mittel-Zweck-Handlungen, um ein
bestimmtes Ziel zu erreichen, nach dem Motto: "Mal sehen, was passiert, wenn ich dies und
jenes tue";

kennt und versteht eine Reihe von symbolischen Abbildungen ( Zuordnungen von Bildern zu
Gegenstanden bzw. Bildern zu Bildern), reagiert auf eine Reihe von sprachlichen AuRerungen
und Anweisungen und benutzt selbst einige Worter mit einem ganzheitlichen subjektiven
Bedeutungshintergrund...



Loffel/ Gabel als Werkzeug zum
Aufnehmen/Aufspiellen von festen
Nahrungssticken wahrnehmen
(erfassen)

u.a.

durch tigliches Uben in sinnvollen
Alltagssituationen (Frihsttick,
Mittagessen u.a.)

Loffel/Gabel ,,gerade” halten -
Unterstitzen des Oberarms



] interindividuelle . intraindividuelle
ol e Steueung > (Selbst-Steuerung
. H:'urpr.r]i:h Modell | Ikomsch laut- Schnft ohne
methodisch|~=
lich mittel
1 2 3 4 3 b 7
VO rg e h en Objekseite: Subjekseite:
Analyse des Titig-
¢— | FEUSER (Tiefenstruktur) keits-, Enm-:k.'lu ngs-
sprachlich-begriffliche b_Iw. Abbildungs-
Erkenntnis niveaus, z. B.
I 1| | Sachstrukmuranalyse von .
l T Vorhaben, 6 Arbeit
®
-Ecé I"hﬂ::"&n den 5 (schulisches)
& A EHARD Sachzusammenhingen, Lernen
o Wissenschafs-
= l T bereichen, 4 Spiel
2 Schiilerbezogen:
[e) > —
o unmittelbare Neue 3 gegenstindliche
Anschauung Handlungskompetenz Tartgkeit
Didaktisch-mediale 2 manipulierende
l T Strukrurhilfen Tingkeir
o 4 | | Momentane . e
praktisch-gegenstéandliche H:nndlungskumpeunz 1 perzeptive T'ir.l:gl':ml
Handlung
ATSICID[AlB[Co A/BICDTATBICIoTATSICID]
I 11 III IV ¥ Vi
Orien- | Mate- Mareria- | Laut- Auflere | Innere
nerungs- | rielle lisierte | sprach- | Sprache | Sprache
Hand- grund- Hand- Hand- hiche fir sich | (und
langs- | lage lung lung Hand- Denken)
strukrur hang
unter sprachlicher Begleitung




IV Beispiele

fachbezogener
Planungen (Ratz)




wi Orientierungspunkte

Fachliche und sonderpadagogische Aspekte in inklusivem Mathematikunterricht

Fachliche Orientierung: Entwicklungsorientierung
Mathematik = Qrientierung an aktuellen
= “Wissenschaft von den Theorien
Mustern” (Devlin) = Verzdgerte Entwicklung als
= Fachliche Strukturen, z.B. Ansatzpunkt

Kraft der 5 oder 10 Inklusiver = ZGV-Modell (s.u.)

Mathematik-

unterricht

33



UNI R i : g

wi GroRen- Zahlwort- .|  exakte ‘._;‘;5

unterscheidung kenntnis Zahlenfolge P 0D

! Zahlwéorter/ L85

. . Ziffern ohne GréRenbezug ﬁf’g

Krajewskis Zahlen- | | [ g
GroRen-Verkniupfungs-

Modell (ZGV) RN S | —

1a) unpréazise GroéRenreprasentation

Verkniipfung von Zahlwoértern/Ziffern mit GréRen:

und insbesondere Uber das Zahlen 4 2 :
GroRenreprasentation von Zahlen

; (2]

. | 5

Groen- | | Ei‘:????iéi

. relationen i ] : 7]
Annahmen: : ;->; ’ lad i«
i p vier ® vier® || @@=

.. . . ] : : rei reil rei 1 c L

= Das Zahlverstandnis entwickelt nicht-numerisch: | | ! zw ems s hunden misend ||| oweie oveie oveie zwoe || €%
T . Teile-Ganzes, TN ol P | L onse cnse cnse cinse cnse | Wa
sich iber den Umgang mit Zahlen 71, IAbriahime 2

8

=

'a

= Zunachst isolierte Fahigkeiten, die
dann verknipft werden

= Nicht streng hierarchisch zu
verstehen, individuelle Verlaufe

sind moglich y y
Verkniipfung von Zahlwoértern/Ziffern mit GroRenrelationen: Zahlrelationen

= Man kann in unterschiedlichen £
.. T : ; ~ T
Zahlenridumen unterschiedlich Zusammensgtzung und Differenz zwischen zwei Zahlen £
. . Zerlegung einer Zahl mmmmm——- &
weit sein b2 o5
S . . o 52
= Reprasentationsformen (Material, e 3 o o i
9 9 0 e ) drei () Tt °
Bilder) spielen eine Rolle fnf" .} 2 . o 2
®J zweit e ® E’
5 L o
(Krajewski & Ennemoser, 2013; Jdrei* fanf*

Moser Opitz, Garrote & Ratz, 2014)




wo Orientierungspunkte

Fachliche und sonderpadagogische Aspekte in inklusivem Mathematikunterricht

Fachliche Orientierung: Entwicklungsorientierung
Mathematik = Orientierung an aktuellen
= “Wissenschaft von den Theorien
Mustern” (Devlin) = Verzogerte Entwicklung als
= Fachliche Strukturen, z.B. / Ansatzpunkt
Kraft der 5 oder 10 Inklusiver = ZGV-Modell (s.u.)

Mathematik-
Individuelle Lernwege unterricht /

= “Multiple Pathway”-Ansatz
= Auswirkungen des Alterseins
= Syndromspezifische Auswirkungen

* Individuelle Schadigungen (Dehaene)
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wu Triple-Code-Modell (Dehaene)

123456789

3 unterscheidbare
mathematische

Domanen "J ‘
(Dehaene)
Visuell-
arabische Zahlenform 2
Rechnen mit

(Kaufmann et al. 2009; Veranderung C.R.)
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wu Individuelle Schadigungen

Left hemisphere

Lo X b L e .
war g W g ’ g/ §_ »
A ! g =
’ \ L e 144 A y
S ~ ey -
y 1

7 )

<

Hirnlokalisation
mathematischer

Domanen
(Dehaene)

bilateral horizontal segment of
intraparietal sulcus (HIPS)

=== left angular gyrus (AG)

bilateral posterior superior
parietal lobe (PSPL)

(Dehaene et al., 2003)
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wi Orientierungspunkte

Fachliche und sonderpadagogische Aspekte in inklusivem Mathematikunterricht

Fachliche Orientierung: Entwicklungsorientierung

Mathematik = Orientierung an aktuellen
= “Wissenschaft von den Theorien

Mustern” (Devlin) = Verzdgerte Entwicklung als
= Fachliche Strukturen, z.B. Ansatzpunkt

“Kraft der 5 oder 10” [mm = ZGV-Modell (s.u.)

Mathematik-

Individuelle Lernwege unterricht | Orientierung an Konzepten
/' der Regelschulen
= Regelschulcurriculum als

Ausgangspunkt

= “Multiple Pathway”-Ansatz

= Auswirkungen des Alterseins
= Syndromspezifische Auswirkungen

= Suche nach “Gemeinsamen
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wi Ein Modell inklusiven (Fach-)Unterrichts

Differenzierung
,hach oben” an
einzelnen
Themen

Regellehrplan
Differenzierung ,nach unten” an
einzelnen Themen
(z.B. LP Berlin, Wember)

Parallele individuelle (Ratz, in Druck)
Curricula (z.B. Sirlus) .




un Beispiele fiir zumindest
WU gemeinsam Beginne

= Gemeinsames Rahmenthema

= Je nach Moglichkeit frihere oder
spatere zieldifferente Differenzierung

= Gemeinsames Oberthema der Stunde

Mit Wirfeln bauen

a) Die Baupldne zeigen, wie
die Wurfel angeordnet sind.
Erkldre.

S

b i il 2]
2[1]2] 113

5

b) Bestimme jeweils die Anzahl der Wirfel. Vergleiche mit dem Bauplan.

Die Kinder haben nach diesen Pldnen gebaut. a) b)
| |

Immer zwei Kinder haben den gleichen Plan verwendet.

9 [Z[1]3 d) [112]2
1

Stefan

Christoph )

Die Kinder haben ein Gebdude betrachtet und
Baupldne gezeichnet. Ein Plan ist falsch.
Zeichne die Pldne, schneide sie aus und finde
durch Drehen den Fehler.
EEI 12 fie S L
| 11[2]f 11112} 112
Robin ] Maxt 12]
Silvia Barbara
[2
[l
Baue mit 6 Wirfeln auf dem Grundriss :[:[ 1] Baue selbst Gebdude und zeichne dazu
Es gibt 6 verschiedene Baupldne. Zeichne sie. =, Baupldne.

11174] [1]a]1] [2[2]2] [3[2[1] [2[3]1] [3]1]2]
1 Beziehung Gebdude—Bauplan besprechen. 2, 3 Herausarbeiten, dass ein Bauplan nur
die Beziehung der Gebdudeteile, nicht aber die Lage und Ausrichtung des Gebdudes festlegt.
4 Verschiedene Zerlegungen der 6 entdecken und kombinatorisch umsetzen.
| Seite 32




un) Beispiele fiir zumindest
WU gemeinsam Beginne |

= Gemeinsames Rahmenthema

= Je nach Moglichkeit friiheres oder
spatere zieldifferente Differenzierung

= Gemeinsames Oberthema der Stunde

Was machen die Menschen auf dem Bild? Erzdhle.

Il @) Schreibe Preislisten fiir Waffeln und fiir Obstkuchen. 1a) Waffeln Obstbuchen
b) Ein Vater kauft fir die Kinder Waffeln und Anzahl | Preis Anzahl | Preis
Obstkuchen. Er bezahlt 7,50 Euro. 4] 0,60 € 1 0,90 €
Wie viele Waffeln und wie viel Stiick Obstkuchen 2 11,20 € 2 S 1;807€
kann er gekauft haben? 5 Waffeln und 5 Obstkuchen 3 [180¢€ 3 [270¢€
oder 2 Waffeln und 7 Obstkuchen (Beispiele) 4 240 € & 3,60 €
c) Weitere Personen kaufen nacheinander Gebdck. 5 3,00€ 5 4,50 €
6 3,60 € 6 5,40 €

Sie bezahlen:
7 4,20 € 7 6,30 €
1. Person 3,60 Euro, 3. Person 3,00 Euro, 5. Person 4,50 Euro, 7. Person 2,40 Euro
2. Person 2,70 Euro, 4. Person 4,80 Euro, 6. Person 3,90 Euro, 8. Person 6,00 Euro.
Was kénnen sie gekauft haben?
1. Person: 6 Waffeln oder 4 Obstkuchen oder 3 Waffeln und 2 Obstkuchen (Beispiele)
a) Schreibe Preislisten fir Wasser, Tee, Kakao.

b) Eine Mutter holt fur die Kinder und Erwachsenen Getrénke. Sie bezahlt 9,00 Euro.

Was kann sie gekauft haben? 15 Wasser oder 10 Tee oder 5 Wasser und 5 Kakao oder
6 Tee und 3 Kakao oder 3 Wasser und 4 Tee und 3 Kakao (Beispiele)

c) Weitere Personen kaufen nacheinander Getrénke. Sie bezahlen:
1. Person 3,00 Euro, 3. Person 3,60 Euro, 5. Person 4,50 Euro, 7. Person 2,40 Euro,

2. Person 4,20 Euro, 4. Person 2,70 Euro, 6. Person 5,10 Euro, 8. Person 6,00 Euro. 2
Die 1. Person kann 3 Wasser und 1 Kakao gekauft haben. (Beispiel) N

H Seite 42

J Tabellen zur Lésung von Sachaufgaben nutzen



un) Beispiele fur individuelle
WU Curricula

® Montessori

= Multi Grade Multi Level (MGML) bzw.
Lernleitern

" Entwicklungsorientierte Karteikarten




V Fazit: Erfordernisse,

Herausforderungen und
offene Fragen




m Schulerschaft: soziokult. Hintergrund; prekare fam.
Situation; Traumatisierungen u.a.

m Subjekt- und Kompetenzorientierung...
m individuelle Entwicklungslinien...

m Zum Primat curricularer Einbindung
(Triangulation)

m Diagnostik, Forderung und Evidenzbasierung
m theorie- und hypothesengeleitetes Vorgehen

m Okosystemische Betrachtung: Beteiligung der
Schdler, Eltern u.a.

m keine Patentrezepte: Flexibilitat und dynamische
Fortentwicklung



,Du sollst nicht uber einen anderen Menschen
urteilen, bevor Du tausend Schritte in seinen
Mokassins gegangen bist.”

(Indianische Weisheit)




Lerm- urd Encwickl umgsplanung

LT LR | 2. artuebe
lr:hnid:.-hnu—\-u“d-lnd_:.mcm'

1
Unterricht und Lernarrangements
Rt
Lernprozesse Lernprozesse Lernaufgaben Lernen selbst in weiteren i
reflektieren Lernprozessen =
® |Lemwege wahr- ® allein oder in Klgin- . Kompgtenz— arbeiten
® Kompetenzbe- nehmen und beraten gruppen arbeiten puﬂﬁ::h-gs, ® Lemzeiten,
schreibungen *+— o Stolperstellen <« * Lisungswege finden —®| Lemspiegel 4+ | mtutorien mit
kennen und zur erkennen und und diskutieren nutzen Schillerexperten
Beobachtung aufldsen ® Ergebnisse doku- . J'ih kann® - planen jogische
nutzen, mit ® Hilfen, Tipps zur mentieren und Ec-gen. ® Lembiros zu amen
persénlichen Aufgabe geben prisentieren bearbeiten speziellen Kom-
Einschatzungen ‘L * ® gigene Lem- petenzen
abgleichen - ergebnisse uber einsetzen
Lernbegleitung Lerntagebuch Kriterien en
auswerten fiihren o (Peers heifen
.l - .o Arbeits. und uberprufen" Peers in kleinen fen
) nutzen und Lasungswege vorberaiten =
Lemergebnisse . . ® Hausaufgaben-
) vergleichen notieren nen
dokumentieren i betreuungen
> * Ergebnisse & Probleme - )
auswerten beschreiben ¢ En’:['e't;':t;
* Kompetenzprofile * meine Starken, " er. Ltzngs-
el ine: Schwadh und Bildungs-
erstellen m_eme chwachen angebote
® Hilien suchen - .
1 ableiten
v l "
Lern- und Entwicklungsgesprache fiihren ienstellen,
® Rickmeldungen zur individugllen Bearbeitungssirategie
geben -+~
» * Aufgaben qualitativ bewerten
® | dsungen besprechen, vertiefende Impulse geben -
* gof. Fordermaglichkeiten beraten
® | ernaufgaben variieren und weiterentwickeln, Aufgaben Gberarbeiten

¥ gl Firdenigichksfen Erwiss
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