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Individuelle Lernvoraussetzungen fiir den UNIVERSITAT LEIPZIG

Schriftspracherwerb (ILeA 1) Professur chrlf:ﬁ:fbae%(é?éﬁ

,Leeres Blatt“ von Kindern in der ersten Schulwoche (N=870, Liebers 2011)
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Individuelle Lernvoraussetzungen Mathematik UNIVERSITAT LEIPZIG

am Schulanfang (||.EA 1) Professur Schulpadagoagik

Aufgabenserie 3, Aufgaben 3,1, 3.2 und 3.3
Aufgabenserie 1, Aufgabe 1.2
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Individuelle Lernvoraussetzungen Mathematik UNIVERSITAT LEIPZIG

am Schulanfang (ILeA 1) Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Aufgabenserie 3, Aufgaben 3.4 und 3.5
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Lernentwicklung im Ubergang UNIVERSITAT LEIPZIG

1¥a- . . Professur Schulpadagogik
Klta SChUIe (Liebers in Vorb.) Primarbereich
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Ghederung Professur Schulpadagogik

Primarbereich

1. Die UN-BRK und die Folgen fir die Lern- und
Entwicklungsplanung in der Grundschule

2. Padagogische Diagnostik i.e.S. in der inklusiven Grundschule
Inklusives Assessment- Formatives Assessment -
Lernprozessbegleitung

3. Leitideen eines theoretisch und empirisch begriindeten
formativen Assessements in der inklusiven Grundschule

4. Verfahren des formativen Assessments in der inklusiven
Grundschule



UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

1 DIE UN-BRK UND,DEREN'FC
FUR DIE LERN: UNDENTWM




,Diagnostische Folgen” der UN-BRK UNIVERSITAT LEIPZIG

2009 Professur Schulpadagogik
Primarbereich

e |m inklusiven Unterricht mit multiprofessionellen Teams
werden vor allem eine den Lernprozess begleitende
padagogische Diagnostik und eine kontinuierliche
Dokumentation der Lernentwicklung erforderlich, mit deren
Hilfe ein Unterricht auf der Basis von gemeinsamen Curricula
fur alle Schulerinnen und Schuler sowie individuellen
Lernplanen gestaltet werden kann (KMK 2010: 11).



erkenntnistheoretisch gepragte Zugange

,Akzeptanz individueller Lernwege
und der Begleitung (einschlieBlich
produktiver Reibung) zwischen
allgemeinen Entwicklungs-
vorstellungen und individuellen
Ausformungen von Interessen,
Lernschritten und Lernwegen”
(Hinz, 2013: 0.S.)

Ablehnung standardisierter
Diagnostik, individueller Curricula
und Forderplane als
Distinktionsmittel einer zwei-
Gruppen-Padagogik

(Hinz, 2013; Simon & Simon, 2013)

Zwei divergierende Sichtweisen

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

lehr-lerntheoretisch gepragte Zugange

curriculare Ziele in Interdependenz
mit Entwicklungszielen aus
individuellen Entwicklungscurricula
- Leitschnur padagogischen und
diagnostischen Handelns im
Unterricht (Wember 2013).

sowohl formative wie auch weitere
(sonder)padagogisch begrindete
diagnostische Zugange hilfreich,
wenn diese im Interesse der
Verbesserung der individuellen
Lernmoglichkeiten genutzt werden
(Liebers & Seifert, 2012).



Interdependenz curricularer Ziele mit UNIVERSITAT LEIPZIG
Entwicklungszielen aus individuellen oot Sehuloadadoqik
rofessur Schulpadagogi

Entwicklungscurricula im inklusiven Unterricht Primarbereich
(WEmBER 2013: 386)

Curriculum zur —— Kerncurriculum in
individuellen zentralen Bereichen

Entwicklungsforderung

Forderung basaler Spezifische
N Kompetenzen B Aufbereitung
Forderung Vor- und
spezifischer Nachbereitung
— kompensatorischer -
Kompetenzen

Grafik in Anlehnung an Wember aus Mey 2014: 6 10



Bildungsstandards/Kerncurriculum vs. RUNINAZISIIVARES 74 (€

inklusives Lernen? 1 Professur Schulpadagogik

Primarbereich

,Auch die Padagogik der heterogenen Lerngruppe, selbst die
Inklusive Padagogik mit ihrem extrem weiten, ausnahmslos alle
Leistungsniveaus umfassenden Leistungsspektrum, sollte sich
einem verbindlichen Kerncurriculum verpflichten. Wenn wir mit
guten Grunden grundlegende Kompetenzen benennen kdnnen,
die fir ein Leben in der heutigen Welt von existentieller
Bedeutung sind (vl Terzi 2008), sollten die Anstrengungen darauf
gerichtet werden, allen Kindern so intensiv wie mdéglich Zugange
zu diesen Kompetenzen und damit Befahigungen fir Partizipation
im Sinne des Capability- Ansatzes zu ermadglichen

(Sen 2010, Nussbaum 2010, Andersen 2007) Y

Quelle: Liebers/Maier/Prengel/Schonknecht 2013
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Bildungsstandards/Kerncurriculum vs. RUNINAZISIIVARES 74 (€

inklusives Lernen? 2 Professur Schulpadagogik

Primarbereich

,Die verantwortlich und sparsam auszuwahlenden domanen-
spezifischen Kompetenzen eines Kerncurriculums sind per
definitionem allen Kindern zuganglich zu machen. Der Weg dahin
fuhrt Gber Bildungsstandards, die inklusionskompatibel gestaltet
werden mussten. Das kdnnen weder Regelstandards noch
Minimalstandards im Sinne eines Schwellenmodells (vg!. Lindmeier 2011)
leisten, sondern — so unsere zweite These — nur differenzierte, in
sich gestufte didaktische Standardmodelle (prengel 2012).

Quelle: Liebers/Maier/Prengel/Schonknecht 2013
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Bildungsstandards/Kerncurriculum vs. RUNINAZISIIVARES 74 (€

inklusives Lernen? 3 Professur Schulpadagogik

Primarbereich

,In solchen didaktischen Standardmodellen flir heterogene
Lerngruppen sind die anzueignenden Kompetenzen beginnend
mit grundlegenden Kompetenzen im Bereich basaler, gerade erst
beginnender Lernbedurfnisse Uber darauf folgende Stufen bis hin

zu komplex ausdifferenzierten Kompetenzen in den einzelnen
Domanen zu beschreiben (vgl. dazu Lersch 2007, Liebers 2010).

Quelle: Liebers/Maier/Prengel/Schonknecht 2013
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Kompetenzen und Standards im LP-Entwurf fur die Lander .
Berlin und Brandenburqg fur die Jahrgangsstufen 1-10, UN IVE RS'TAT LEI PZlG

Anhorungsfassung vom 28.11.2014, seit 11°‘2015 in Kraft

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Die Niveaustufe B weist ein Niveau aus, das in der Regel am Ende der
ABCDEFGH Schulanfangsphase/Schuleingangsphase erreicht wird. Niveaustufe A untersttitzt die
Identifizierung von Vorstufen und individuellem Forderbedarf.
ABCDEFGH Die vaegustufe C beschreibt ein Niveau, Welche§ Schulerinnen und Schuler in der
Regel zwischen den Jahrgangsstufen 3 und 6 erreichen.
Die Niveaustufe D beschreibt das Niveau, welches Schulerinnen und Schuler in den
ABCDEFGH > Jahrgangsstufen 5,6,7 oder 8 erreichen.
Die Niveaustufe E wird in der Regel in den Jahrgangsstufen 7,8,9 oder 10 erreicht
ABCDEFGH (Niveau der landeseigenen Abschliisse am Ende der Jahrgangsstufe 10).
Die Niveaustufe F wird in der Regel in den Jahrgangsstufen 8,9 oder 10 erreicht
ABCDEFGH (Niveau der Berufsbildungsreife am Ende der Jahrgangsstufen 9 oder 10; fiir
Erweiterte Bildungsreife sind zusatzlich Kompetenzen auf der Niveaustufe G
erforderlich).
ABCDEFGH Die Niveaustufe G beschreibt das Niveau, auf dem sich Schiilerinnen und Schdler in
der Regel in der Jahrgansstufe 9 bzw. 10 befinden (Niveau des Mittleren
Schulabschluss/der Fachoberschulreife am Ende der Jahrgangsstufe 10).
ABCDEFGH Die Niveaustufe H kennzeichnet ein Niveau, das Schiilerinnen und Schiiler am Ende
der Jahrgangsstufe 10 im verkirzten gymnasialen Bildungsgang bzw. am Ende der
Jahrgangsstufe 11 im 13-jahrigen Bildungsgang erreichen.




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

2 PADAGOGISCHE DIAGNOSTIK (I.E.S.)
IN DER INKLUSIVEN GRUNDSCHULE

15



UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Padagogische Diagnostik im weiten Sinne beinhaltet das
Insgesamt der Erkenntnisbemihungen im Dienste aktueller
padagogischer Entscheidungen. Sie erflllt eine Vielzahl von
unterschiedlichen Aufgaben mithilfe unterschiedlicher
Instrumente fir unterschiedliche Abnehmer in

unterschiedlichen Entscheidungsfeldern.




Padagogische Diagnostik i.w.S.: als das
Insgesamt der Erkenntnisbemthungen im Dienste

aktueller padagogischer Entscheidungen
(Klauer 1982, Langfeldt/Tent 1999)
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Padagogische Diagnostik i.e.S. ist ,mehr didaktisch orientiere
Diagnostik zur Optimierung des Lernens”. Mit ihrer Hilfe werden
Voraussetzungen und Bedingungen planmaliger Lehr- und
Lernprozesse ermittelt, Lernprozesse analysiert und

Lernergebnisse festgestellt werden.
(Ingenkamp & Lissmann 2005).




Rahmenmodell fiir ein inklusives Assessment

(in Anlehnung an das RTI-Konzept, Liebers/Seifert 2012) U N |VE RS | TAT I_El PZlG

Differenzial- Professur Schulpadagogik
. . Primarbereich
Diagnostik 5%

(Sonderpad.)

—

Differenzierte
Lernverlaufs-
diagnostik
CBM, Tests

Allgemeines
Progress-
Monitoring
Lernstandsanaly-
sen/Screenings

20 %




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Unterrichten bendtigt die Perspektiven sowohl von
summativen als auch formativen Assessment.
(+ weitere Formen, wie peer-/self-/large-scale-

assessment).

None of these different kinds of assessment is in conflict with any of the others.
Each represents an important part of complex machine providing information at the
right level of specificity for the decision that needs to be made. Together they form
a balanced assessment system that can produce unprecedented increases in

student achievement, benefiting both the individual and society as whole.




Formatives Assessment vs. UNIVERSITAT LEIPZIG

summatives Assessment?

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Erhebung Lernausgangslage Sumrr_latives Assess_ment |
evaluiert Lernvoraussetzungen evaluiert Lernergebnisse und erfolgt in der Regel

nach Abschluss des Lernprozesses

¥ ¥

Formatives Assessment

\ 4

Formatives Assessment
Optimiert Lehr- und Lernprozesse, erfolgt vor oder wahrend des Lernens

(Zukunftsmodell der Leistungsermittlung und Bewertung nach
Wellenreuther (2010)- viele ,,Probetests” vor dem Test)

21



UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Formatives Assessment bezeichnet unterrichtliches Handeln der
Lehrkrafte, welches sich an der Lernentwicklung der einzelnen
Schilerinnen und Schiler orientiert und eine Adaption der
padagogischen Angebote unterstitzt.

Practice in a classroom is formative to the extent that evidence about student
achievement is elicited, interpreted, and used by teachers, learners, or their peers, to
make decisions about the next steps in instruction that are likely to be better, or
better founded, than the decisions they would have taken in the absence of the

evidence that was elicited.




UNIVERSITAT LEIPZIG

Formatives Assessment .
Professur Schulpadagogik

Primarbereich

ist gekennzeichnet durch
e einen transparenten Umgang mit Lernzielen und Bewertungskriterien,

e eine kontinuierliche Verwendung lernprozessbegleitender diagnostischer
Instrumente,

e eindifferenziertes Feedback
e eine aktive Schilerbeteiligung

e einen zyklischen Prozess von Diagnostik
und Didaktik. 7 N

(Schmidt & Liebers 2016) -
reflect

—

23



, UNIVERSITAT LEIPZIG
Formatives Assessment

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Fiir das formative Assessment sind vier Leitfragen essentiell (Prengel/Liebers
2006, Hattie 2009):

> Wie ist der aktuelle Lernstand des Kindes?

> Welche Deutung habe ich dazu vor dem Hintergrund meines Wissens
Uber das Kind, seine Interessen und Themen und sein Umfeld?

> Was konnten Nahziele im Hinblick auf die in Standards formulierten

Fernziele sein?

> Mit welchen Mitteln und auf welchen Wegen kann das Kind diese Ziele
erreichen? |




Blick in die Breite vs. Blick in die Tiefe? UNIVERSITAT LEIPZIG

(Vgl. Kammermeyer 2009, Wiliam 2006, Liebers 2010) Professur Schulpadagogik
Primarbereich




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

(Prengel/Liebers 2005, Geiling/Liebers/Prengel 2014)

LEITIDEEN EINES THEORETISCH UND
EMPIRISCH BEGRUNDETEN
FORMATIVEN ASSESSMENTS

26



" UNIVERSITAT LEIPZIG
1. Leitidee: Anerkennung

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Jedes Kind soll sich —unabhangig vom Entwicklungs- und

Leistungsstand — als kompetent erleben kdnnen und erfahren,
dass es geachtet wird.

Diagnostische Konsequenzen:
- Breites Spektrum an Kompetenzen (basal bis weit entfaltet)
- Entwicklungssensitive Instrumente

—> Kriteriale Normierung — welche Stufe der
Kompetenzentwicklung ist durch das Kind erreicht worden

27



Beispiel ILEA | Lesen (Lisum 2011) UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Early 1 Lese-
Literacy J fahigkeiten
. basale y
,Vorlaufer- Lesefahig- h__ohere _
fahigkeiten* keiten Lesefahig-keiten
| |
[ | [ |
Buchstaben- Satz- Text-
ebene Rl el ebene ebene
' | [ ' |
: )
Worter- und Lesegeschwindig expressives rezeptives
Pseudowdrter -keitsanalyse Leseverstandnis Leseverstandnis

Grafik Kroner 2012/Liebers 2014



" : : , : UNIVERSITAT LEIPZIG
2. Leitidee: Didaktische Diagnostik

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Lernstande von Kindern werden analysiert, um den Unterricht zu
verbessern. Es geht um Erfassung proximaler Fahigkeiten, welche
im Unterricht gefordert werden kénnen.

» Diagnostik als Teil der Didaktik

» direkte Hinweise zur Forderung im Unterricht werden im
Verfahren gegeben oder padagogische Forderangebote
beigefligt

» Assessment und Diagnostik sind eine Basis flir adaptive
Lernumgebungen

29



Beispiel Umsetzung in -
Leseschwierigkeitsprofile UNIVERSITAT LEIPZIG
und Forderhinweise in Professur Schulpadagogi

ILEA2 Lesen

e Profil 1: alphabetische Stufe mit vollstandigem
Erlesen, deutlich verlangsamtes Erlesen mit
wenigen oder keinen Fehlern

e Profil 2:logografisches Erlesen oder alphabetisches
Lesen, angemessen schnell mit vielen Fehlern

e Profil 3: alphabetische Stufe mit beginnendem
Erlesen, deutlich verlangsamt mit vielen
Lesefehlern

e Ableitung entsprechender padagogischer Angebote
siehe ILEA Lehrerheft Lesen 2, S. 30-32

30
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3. Leitidee: Dominenspezifische UNIVERSITAT LEIPZIG

(Stufen-) Modelle

Die Analyse von Lernstanden im Unterricht erfolgt mit
Stufenmodellen des Schriftsprach- und Zahlbegriffserwerbs in KI.
1/2 bzw. Kompetenzmodellen ab etwa Kl. 3. Diese dienen als
,Ordnungsmuster” fir individualisierte Lernangebote in
heterogenen Lerngruppen.

Einlosung des Modells von Wygotski (1934) zum Lernen in der
Zone der nachsten Entwicklung! Basis: Kenntnis der Zone des

aktuellen Leistung.

32



Kriterienorientierte UNIVERSITAT LEIPZIG
(raschskalierte) Verfahren Professur Schulpadagogik

Primarbereich

»Klassische” padagogische

Diagnostik

— Vergleichsnormorientierung -
X| <
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XXXXXXX |32
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Bsp. Stufenmodell aus ,,Vielfaltig lesen und
schreiben Iernen", Teill(Liebers/Prengel/Geiling 2011)

UNIVERSITAT LEIPZIG

Stufen und Ergebnisse

Beppafewsir Schulpadagogjk
Primarbereigh

Basale Strategien

richtet Blickkontakt auf
Personen/Gegenstande

Datum:

Jiest“ Situationen, Gesten,
Mimik

Datum:

hantiert unspezifisch mit
Bichern

Datum:

verwendet Gesten und
Mimik

Datum:

erzeugt Spuren

Datum:

Préaliterale Strategien

deutet Zeichen, Symbole in
der Umgebung

Datum:

hort Geschichten zu

Datum:

deutet Bilder im Buch

Datum:

schaut sich Bilderbuch an

Datum:

tut als ob es liest

Datum:

spricht in Erzahlsprache

Datum:

erzeugt bedeutungs-
tragende Spuren

Datum:

tut als ob es schreibt

Datum:

erzeugt buchstabenahn-
liche Zeichen/Symbole

Datum:

Vielfdltig lesen und
schreiben lernen

Logografemische Strategie

halt Buch richtig und blattert
Seite fur Seite

liest seinen Namen als
Ganzwort

Jiest Ganzworte mit
markanten Buchstaben

Datum: Datum: Datum:

benennt einzelne bildet Reime klatscht/malt Silbenbdgen
Buchstabennamen

Datum: Datum: Datum:

schreibt einzelne Buch-
staben aus dem Kopf

Datum:

schreibt einzelne Worter aus
dem Kopf

Datum:

schreibt seinen Namen als
Ganzwort

Datum:

VOLK UND WISSEN




Bsp. Stufenmodell aus ,,Vielfiltig lesen und

schreiben lernen®, Fortsetzung
(Liebers/Prengel/Geiling 2011)

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Stufen und Ergebnisse

ordnet Buchstaben Laute zu

Datum:

erliest lautgetreue Worter
buchstabenweise

Datum:

hort (Anfangs-) Laute aus
Wortern heraus

Datum:

ordnet Lauten Buchstaben
Zu

Datum:

erliest langere Woarter

Datum:

schreibt Worter mit
verfugbaren Buchstaben

Datum:

erliest komplexe Wérter
gedehnt

Datum:

zerlegt Worter in einzelne
Laute

Datum:

verfugt Gber automatisierte
Worter

Datum:

Bemerkungen

Forderkonzept

Vielfdltig lesen und

schreibt alle gehorten Laute
in lauttreuen Worten Datum:

schreibt komplexe Worte
weitgehend vollstandig

Datum:

verfugt Gber Lernworter/
erste Einsichten Mor-
phemkonstanz Datum:

schreiben lernen

Beginnende lexikalische/orthografische Strategie

erliest komplexere Warter

Datum:

erkennt haufige Worter/
Wortteile sicher, flissig

Datum:

betont beim Lesen

Datum:

Nutzt Einsichten in
orthografische Strukturen

Datum:

Nutzt Strategien zur
Fehlervermeidung

Datum:

https://www.cornelsen.de/fm/1272/Meine%20Fibel%20Foerderkonzept.pdf

VOLK UND WISSEN
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Individuelle Lernplane

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
°

Primarbereich

Individuelle Lernplane entlang von Kompetenzrastern, denen gestufte
didaktische Kompetenzmodelle zugrunde liegen.

Individueller Lernstand ‘ Bildungsstandards

Jeder Schrift ein Fort-Schrift

|=‘}W0bewegelchmlcha [——
Niveau-

stufe 1

Was?e

Abb. 8 Struktur eine Kompetenzrasters

http://bildungsserver.berlin-

brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/faecher/naturwissenschaften/mathematik/Begleitheft_ Kompetenzraster.pdf, S.

9



Bsp. Kompetenzraster

http://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/faecher/naturwissenschafte
n/mathematik/Begleitheft_Kompetenzraster.pdf, S.12

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Wohin bewege ich mich? Wie gut kann ich etwas schon?

A
£\ B c
Allgemeine Ich kann einfache Ich kann mathematische
mat_hemjatische mamemtische Sachsituationen Ich kann mathematische Zusa__mmenhéinge beschreiben und
Fahigkeiten aus meiner Umwel en Sachsituaﬁonen unter Verwendung begrinden sowie aus
und mit eigenen egrifie ben und | Sachsituationen u.a. Darstellungen
beschreiben. edllcht. Informationen entnehmen und
dars dariber sprechen.
Form und Ich kann mich im Raum Ich kann ebene Figuren und Kdrper
Veranderung orientieren. Ich kann meinen erkennen, benennen und lch kann Abbildungen von Kérpern
Standortund den von Objekten | beschreiben sowie mit Schablonen, und ebenen Figuren erkennen und
meiner Umgebung aus Rastern und A —=<ggeriten zeichnen sowie Gesetzmaliakeiten

unterschiedlichen Perspektiven sachqereci" . in geometrischen Mustern
feststellen und beschreiben. @ beschreiben diese fortsetzen und

eigene Muster entwickeln.

Was?

Zahlen und Ich kann naturliche £ahlen bis 1
Operationen Million in die Stellenwertiate] Ich kann im Bereich der natirlj Ich kann mit natirlichen Zahlen bis
eintragen und dargestelite Zahlen Mengen schatzen. i 1 Million in allen Grundrechenarten

natiidiche Zahlesbenennen. '.rerschledenen_.;nuahonen sicher rechnen und meine

Ergebnisse —auch mit
Schatzungen - Uberpriifen.

O Lernausgangslage O Lernnachweis

(C) B. Jankofsky

N

Abb. 5
Ausschnitt aus dem Kompetenzaster flur die Doppeljahrgangsstufe 3/ 4



Kompetenzraster Deutsch mit Checkliste

ﬁk Max-Brauer-
Wiy Gesamtschule Kompetenzraster Deutsch Name:
Al A2 B1 B2 C1 c2
~ [fch kann einzelne vertraute fich kann kurze, einfache Ich kann Texte verstehen, infich kann Artikel und ch kann Fachartikel und  Jich kann praktisch jede Art
c [Namen, Worter und ganz  [Texte verstehen und darin  [denen vor allem sehr ichte Uber angere technische von geschriebenen Texten
% infache Satze und Fragen [wichtige Informationen gebrauchliche Sprache esellschaftliche, politische JAnleitungen verstehen. mUhelos verstehen, auch
a perstehen. Wenn ich uffinden, brauche aber Eorkomml:. Ich kann einen r zwischenmenschliche |Fach- und Fremdausdricke jwenn sie abstrakt oder
g ngsam lese, kann ich den [gelegentlich nbekannten Text flieBend [Probleme lesen und verstehe ich innerhalb inhaltlich und sprachlich
x inn erfassen. Ich kann erstandnishilfen. Ich kann orlesen. rstehen und erkenne den jmeines Fach- oder omplex sind. Ich kann
@ feinen einfachen Text exte einigermalfien tandpunkt, den der /die nteressengebietes Fach- und Fremdausdriicke
2 Miekend vorlesen, wenn ich [flieiend und ohne zu chreibende einnimmt. Ich |problemlos. Auch verstehen oder sie mir aus
@ Jmich vorbereiten kann. tocken vorlesen. nn Fach- und unbekannte Texte lese ich [dem Zusammenhang
" £ remdwdrter nachschlagen [flussig und gut betont vor.  |heraus erklaren.
| E ch kann flieflend lesen und
2| 3 eine Stimme und meine
~ = . ssprache dem Sinn
ntsprechend variieren.
Ich kann einfache, k Ich kann l@ngere und lch kann literarische Texte (ich kann kirzere Prosatextefich kann Literatur aus ich kann auch lange,
iGeschichten und Gedicl iger aufgebaute rstehen, die nicht in nd lyrische Texte rschiedenen Epochen omplexe literarische Texte
= tehen. Ich kenne die ichten und Gedichte JAlltagssprache formuliert nterschiedlicher Gattungenjverstehen und deuten und rstehen, sie in Beziehung
w [Merkmale von Marchen und tehen und einfache ind. Ich kenne einzelne tehen und deuten und  jerkenne die Bedeutung um Autor und zum
§ [Sagen. ane in einem attungen und nhand von typischen iniger Form- und istorischen Hintergrund
=3 ngemasgsehen Zeitraum estaltungsmerkmale von Merkmalen unterscheiden. taltungselemente. Ich tzen und Stilunterschiede
yrischen Texten. utze zur Beschreibung hmehmen.
ie richtigen Fachtermini.
\ ’ Checkliste und Al Ich kann cinzelne vertraute Namen, Warter und ganz einfache —}
— - - ‘ i i Satze und Fragen verstehen. Wenn ich langsam lese, kann ich den Sinn —_—
o  [chkann mit einfachen ch kann mit einer Reihe vol Tramil-tgsmﬂgluchkeiten erfassen. Ich kann einen einfachen Text flicBend vorlesen, wenn ich mich | |-
©  Wendungen und Satzen en und mit einfachen || Lesen: i oilid B |||ger4
®  Menschen und Dinge aus Mitteln Menschen, Gruppe-{ | Aligemeine Lesekompetenz
c | & . [meiner Ungebung Situationen und meine | t’
@ | & g |peschreiben. Ich kann einfache ’Tangkeﬂen beschreiben, - isch
5 :g £ |Vorgange und Ablaufe erklaren | _Ich kann: Ich trainiere: [
@ | @ jund verwende dazu die | Ich kann Angaben zur Person verstehen. Projekt ,,Wir lemen uns kennen™ lige
a g & frichtigen Worter. [ Ich kann aus einfachen, kurzen Sachtexten wichtige Daten Texte erschlieBen 5/6 Text 1,2,3
D g™ || entachmen. waortstark 5 CD: Stichwort , Lesen® — ,Texte genau
g | lesen und verstehen®™ 30, 241 bis 243 |
2 | Ich kann cinen Fragebogen so weil verstehen, dass ich wichtige Projekt ,,Wir lemen uns kennen™ |
Angaben zu meiner Person machen kann, |
|

— ]

Ich kann kurze, einfache schriftliche Erklarungen und Fragen

vertehen

Erkldrungen, Aufgaben und Fragen zu Projekten und




4. Leitidee: Berucksichtigung der UNIVERSITAT LEIPZIG

Interessen von Kindern Professur Schulpadagogik

Primarbereich

Die Beruicksichtigung der Themen und Interessen von Kindern sind ein
wichtiger Schlissel um einen Zugang zum kindlichen Denken, Fliihlen und
Wollen zu finden.

- domanenspezifische Entwicklungen sind vor dem Hintergrund der der
individuellen Gerichtetheit (Themen, Interessen) besser verstehbar

- domaénenspezifische Angebote konnen anders akzentuiert werden
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5. Leitidee: Kind-Umfeld-Diagnose UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Die Analyse des Lernstandes erfasst Wechselwirkungen zwischen
Kind und Umfeld und nutzt diese fur Forderangebote.

Wesentliche Aspekte der bio-psycho-sozialen Entwicklung, wie
e Zugehdrigkeit zur Kindergruppe,

e korperliche Voraussetzungen

e Familiensituation

e Besondere Situationen

e Selbstreflexion der Padagogin zu dem Kind

- Wechselwirkungen zwischen Kind und Umfeld im Fokus, da
erst deren Berulcksichtigung individuell passfahige padagogische
Angebote in inklusiven Settings ermoglichen.

40



6. Leitidee: Forderung der UNIVERSITAT LEIPZIG

SEIbStevaluatiOn Professur Schulpadagogik

Primarbereich

Kinder werden angeregt, ihre Lernprozesse selbst zu
dokumentieren und zu reflektieren.

- Formatives Assessment soll die individuellen Lernprozesse von
Lernenden starker in den Fokus ricken und wirkungsvolles
Feedback flir Lehrpersonen und Lernende ermaoglichen.
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Assessment um effektives Feedback zu UNIVERSITAT LEIPZIG

ermainChen! Professur Schulpadagogik

Primarbereich

4 4

Feedback-Modell zur Unterstitzung des Lernens in Anlehnung an Hattie/Timperley 2007




UNIVERSITAT LEIPZIG

Selfassessment mittels Portfolio
Professur Schulpadagogik

Primarbereich

Einsatz als Verfahren der Lerndokumentation
(oder zur vertieften Reflexion des eigenen Lernprozesses), z.B.

- POthO|IO (http://bildungsserver.berlin-

brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/unterrichtsentwicklung/Portfolio/Portfolio_Baustein_fuer_eine_Lernentwicklungsdokumentation_2
010.pdf, ) http://lehrerfortbildung-bw.de/allgschulen/gs/sommerakademie_2012/inh/forum5/

— Pensenbulcher (prengel 2006)

3
ey, T

UNTERRICHTSENTWICKLUNG

L Lol ]

| I 1 |
BAUSTEINE FOR EINE

LERNENTWICKLUNG SDOKUMENTATION
{PORTFOLIC)

Leistungsportfolio mit Inhaltsangaben

{Datum ist wichig)

'Goldkarmer




Beispiele fiir Selfassessment mittels UNIVERSITAT LEIPZIG

”lnventaren” Professur Schulpadagogik

Primarbereich

Unterstitzung des Lernens durch bewusste Dokumentation der eigenen
Lernschritte durch Schilerinnen und Schiler, z.B. mithilfe

° Le rn pa sse (Prengel 2007: http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/
rahmenlehrplaene_und_curriculare_materialien/grundschule/lernstandsanalyse/pdf_ileal_reader/14._Lernp_sse.pdf)

e Lernlandkarten (cremer 2012)
e Ich-kann-Hefte“

e Kompetenzraster (Lsum 2012)

Sabine Matz/Anne Maxin

M
for die 1. - 4. Klosse

\ Y B w Mein Konnerheft
— e K ! ,' - I | = ‘ wWosse
bl etelas PSRN R NG SR :f :
Bergedorfer® Lern-Blume
beusehe g Arbeits- und

Sozialverhalten

LU



Beispiele fiir Selfassassment mittels UNIVERSITAT LEIPZIG
Lernlandkarten/ Lernpassen

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

&= oL | L2

Shebo. @) b

Nomer:
i Kind - die Kinder

Vezen

- [iaagsos schveden] - (foh war gestern im Kind)

il e N

Anchesch e bhbws. Genzhchien schvoben

Warven wd amwanden

nd Bosrteitan

VASter varlangemn RaTartang
Husd — Hunds Wb chedicre fatestiegs.

ARt T Movaracas o -
e Fierievtach T
nachszniigen ‘ |

W
Bucteiabemerthdirgen

———
e i schreben [agesa Larvatner und
it der Schwezhare Diktarm sben

http://www.lis.bremen.de/detail.php?gsid=bremen56.¢.28335.de

Das kann

Selbsteinschétzung Deutsch Jahrgangsstufe 1 ich schon

I;ll:;.lmrabe g")e Ich hére dis Tchkarn st reisam Flats £ fan Slaiter.
das andere und Laute in einem Tchhonosranere: micha? meine Ay paben and kass mich sicht
ich selbst sie qut fored Selerben
; s : Ich lese Tohorbaine mm?als g ord ganca.
gemne. Tchwmratuhe irna, was ich machan ||
‘Wensichataes nickd seroandes ok, froge s nose
o —— ch erklire so, dass Tehnara get Tu, WAPRATAERE FAAT.
mich alle verstehen Lehraal e mich negel mafig.
Ich karn meinen Mamen schreiban: und bin hiflich mit Ich kenne alle Tchkann macine Aroai? Tarhig sachen
meinen Worten. Buchstaben. WRETE ISR TrEner ¥ Ertig B, kane IR md e o EIR el AsTgabar
Ich karn Buchstaben lesan Datum : mcher
Tchazhatfeas ansees Cnoerider A Lehreris e ra frages |
Enge . s ok etwss i will ser chwos boscea
Ich sage in . Tchrmuma mairas Arboitgiots oat.
pr (Gesprichsrunden und in Tchhabe meine At faratendien inmer 22bei.
Gruppenarbeiten etwas Ich hare Tehbann Faf o ard Wapgen arscrilich Famen
2um Thema. anderen Wecin Honzen (ol | mres cufgermend.
Die meizien aufmerksam zu Tchmache maine Aot gooen nogelnalyg
Ich che Bei zan Housast gaben brascea ich
e laut und
deutien. Ichhalse mich an boprechers Ragels.
Tchomeite, alie SN0Ene Fis0er Tu AL
Tchrufi ricks cinfock i
e e Tohkann warhen, e ichaman G
Dien orten Tchaege beine Schmpdwarter,
Bucrmaten Tehwramge mich mid anderen Kirdem
E——— Tohwrietzs et
stzbon imWart. Lchhelf s arderes Kinder
Tzhusarrahra Disrase sra fihre aic oroeeslickaue.
Den letzin
Buctezain




7. Leitidee: Arbeitshypothesen UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Ergebnisse von jeglicher diagnostischer Analysen sind Bilder, die
wir uns von Kindern machen, sie kdnnen nicht unmittelbar
Realitat abbilden.

>zyklischer P
zyklischer Prozess o~ N

.e_
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

3 VERFAHREN DES FORMATIVEN
ASSESSMENTS IN DER INKLUSIVEN
GRUNDSCHULE
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Frihzeitige Erfassung von Kindern mit Lernschwierigkeiten
(,,95%-Prinzip“), z.B.

e Rundgang durch Horhausen (Forster/Martschinke/Lindenberg 2009)

e MUSC - Miinsteraner Screening (Mannhaupt 2008)

e HSP - Hamburger Schreibprobe (may et al. 2011)

e OTZ- Osnabrucker Test zur Zahlbegriffsentwicklung (v. Luit et al. 2001)
Kalkulie (Gerlach 2010)

| ssssn  Leithter lesen und
schreiben lernen
nﬁi.@r Hexe Susi

Der R
i

HoAeF
arnoisery |




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Normierte lernprozessbegleitende Instrumente mit einer hohen
Sensitivitat fur kurzfristige Veranderungen und engmaschigen
Einsatz, der Leistungspotenziale, in Deutschland noch ganz am
Anfang, z.B.

e |DL - Lernforschrittsdiagnose Lesen (walter 2009)

e LVD-M 2-4. Lernverlaufsdiagnostik Mathematik (2012)

,Grof3flachige” Erprobung im Riigener Inklusionsmodell RIM auf der Basis des
RTI-Ansatzes (Response-To-Intervention)
2010-2014> (VoR/Blumenthal/Diehl/Mahlau/Sikora/Hartke 2013, Uni Rostock)

| ~wom24 | -LDL

Lernverlaufsdiagnostik
Lemfortschrittsdiagnostik
o B T -

IR emTa—— o
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Wiederholter Einsatz im Schuljahr (z.B. Anfang, Halbjahr, Ende), normiert,
ebenfalls curriculumnah und kompatibel zu gangigen Bildungsplanen, z.B.

E I E L—] Elementar\Mathematisches

IEL-1 - Inventar zur Erfassung der Lesekompetenz im ersten Schuljahr (piehl/Hartke 2012)
EMBI — Elementarmathematisches Basisinterview (peter-koop et al. 2007)

ILEA 1 - Individuelle Lernstandsanalyse (Lisum 2005/2010)

FIPS — Fahigkeitsindikatoren (adaptiv und computerbasiert Biuerlein et al. 2011)

BasisInterview

Inventar zur Erfassung
der
“=*= im 1. Sch

I arcsharhmenn Wifdven




»ILEA-Familie“-Lernstandsanalysen

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik

Primarbereich

e |LEA 1/2/3/4 - Individuelle Lernstandsanalyse Deutsch
(Lesen+Rechtschreiben) Mathematik in der Grundschule

(LISUM 2005/2010

e |LEA | Deutsch Lesen/Rechtschreiben

(LISUM 2011 http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/ilea.html)

e ILEA T -Ubergang Kita-Schule

(http://ilea-t.reha.uni-halle.de/anlagen_zum_handbuch/)

Deutsch, Mathematik

IIIIII\

s

LEHRERHEFT | L

.....
............
"

)

LEHRERHEFT
Deutsch
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http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/ilea.html
http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/ilea.html
http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/ilea.html

Alle Materialien komplett als Download
verfligbar unter
http://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/ileai.html

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

]

Erprobungsfassung 3 om=m

BRANDENELTG

Individuelle Lernstandsanalysen

Deutsch Lesen/Rechtschreiben

LISUM

Lomn e S o
kN Sohisls snd Medisn
TR T




Das , Leere Blatt"

Aufgabenblatt 1: Leeres Blatt
Schriftspracherwerb

Folie: Kroner ILeA | 2012

Lese-Blatt

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

: Lena und Tim malen und schreiban.
| | |sie wohnen in Neustadt. Dart gibt e=
& chule, &in Kranken| haus, eing

mit der Bahn varrsisen.

ol ﬁ j = —
o - - !’ v
%{r o \ It c:i:j ’-

=
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Lese-Bild"

Grobanalyse der bisher erworbenen Lesekompetenzen

Vorstufe Logografemische Strategie

Schriftsprachwissen

® Lesen und Schreiben als Tatigkeiten erkennen
® |logosidentifizieren
* Buchstaben identifizieren

ILeA 1 phonologische Bewusstheit

Reimworter

Silben

Anlaute heraushoren

Vorgegebene Laute im Wort heraushoren

basale Lesefahigkeiten

I e Buchstabenebene
= Wortebene
© Waorter-und Pseudoworter
o Lesegeschwindigkeitsanalyse

hohere Lesefahigkeiten

* Satzebene
o ExpressivesSatzverstehen
© RezeptivesSatzverstehen
Abb. 8: Verzahnung der diagnostischen Verfahren Lesen e Textebene
IleA 2, 3,4,5

ILeA 2

L,

3
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Tatigkeiten ,Lesen und
Schreiben™, Logos und
Buchstaben identifizieren

Phonologische Bewusstheit

Folie: Kroner ILeA | 2012

UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

o | gy I |




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Buchstaben- und
Wortebene

Satzebene Textebene |

1. Wennes Abend wird, geht die

R X 1 H JT unter.
A 6 U Au Aufeabe 1
AU EU S¢ uigabe
Trage Informationen aus
dem Text in die Tabelle
rmnn o g .
ein.
w v qu t
&2 THI] Beantworte hierzu die
Schilerbogen H 1: ILeA-Lesegeschwindigkeitsanalyse (aus ILeA 2)
Fragen.
packel 0 Katze (1 Mann O Eisenbahn O Kafer 0 Hand (I Affen O
Hamster [J Regenwurm [0 Schwelle 0 Apfel 0 Ofen ] Schal I Paket[d e oy = D@ o .
= Steckbrief Gorilla
Mond [ Gansebliimchen I Schwalbe [ Regenschirm [0 Frosch I Tierart 1- Was Slnd GOI‘I”aS?
Hund OO Maulwurf O Kleid O Zahnbiirste O Kanguru O Buch O
Ratten [J Fledermaus J Korb [ Amsel 0 Kette CJ Nashorn ] Affen

Panter (I Flasche [0 Lehrer [J Papagei ] Fliege O] Schlange (I

Nussbaum [0 Ziege 0 Marmelade [0 Fahnenstange TJ Raupe [J

Kése 0 Hase 0 Puppenwagen [0 Fuchs T Kalb O Zahn O

Waschbar I Halstuch O Katzen O Lowe (1 Rampe [ Fackel CJ

Fichhornchen O Wellensittich 0 Ampel O Elefant 0 Enten 0 Herd OJ




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Ergebnisseiten Lernplan

Dokumentation der
Lernentwicklung

Tabellen zum Eintragen der
Ergebnisse der individuellen o
Lernstandsanalysen Individuelle Lernangebote

Bestimmung des Grades der Forderangebote
Beherrschung der
Lesefahigkeiten

Lernentwicklungsplane,
Elterngesprache



UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

MName:

Klasse:

Grad des Beherrschens basaler Lesefdhigkeiten auf der
Buchstaben- und Wortebene:

Einzelleseanalyse — Buchstaben SchilerbogenF

Dratu

Zusammenfassung
unsicherefunbekannte Graphem-
Phonem-Konversionen

Einzelleseanalyse — Worter und Pseudowdrter

Grad der Beherrschung
1 I 1] HIES

Datum | Jahrgangsstufe Lezeabschnitt

Schilerbogen G 1

Schiillerbogen G 2

Schiilerbogen G 3




UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Individueller Lernplan Lesen

Name:

Klasse:

Grad Il und llI+: Der/die Schiiler/in kann weiterfiilhrende Leselernangebote
in den folgenden Bereichen erhalten:

0 basale Lesefdhigkeiten

0 hohere Lesefdhigkeiten
Inhalte:

Grad |l: Der/die Schiilerin sollte vertiefende Leselernangebote in folgenden
Bereichen erhalten:

0 basale Lesefdhigkeiten
O hohere Lesefihigkeiten
Inhalte:

Grad |: Der/die Schiilerin soll unbedingt zusdtzliche Leselernangebote in
folgenden Bereichen erhalten:




VIELEN DANK

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

,Die Padagogik muss sich nicht auf die kindliche Entwicklung
von gestern, sondern auf die von morgen orientieren. Nur dann
wird sie imstande sein, [...] die Entwicklungsprozesse
auszuldsen, die jetzt in der Zone der nachsten Entwicklung

. 73
liegen.
FGMQ&Q@&L&%%egm,?\ﬁ%sl%m)zmzwrvieIfé‘\ltigung und Verbreitung, auch auszugsweise, mit Quellenangabe gestattet.
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Inhalt und Aufbau der ILeA-Bilderliste - Aspekte der Rechtschreibkompetenz:

Die alphabetische Strategie bei Wortern unterschiedlicher Lange und
unterschiedlicher phonologischer Komplexitat - besonders fehleranfallige Phonem-
Graphem-Korrespondenzen in diesen Wartern wie:

— lautlich ahnliche Phoneme: /03/-/01/, 100/-1031, 1231031, 13/-101, 1T0-I0 00,
— mehrbuchstabige Grapheme: <sch>, <ch>, <ei>, <au>

Die orthografische Strategie mit den folgenden Aspekten:
— das Graphem <ie>
— konsonantische Ableitung: Warter mit Auslautverhartung (Morphemkonstanz)
— vokalische Ableitung: Umlaute <a> und <au>
— Wortbausteine <—er>, <-en>und <—el> (Morpheme und ,Pseudomorpheme®)
— Grof3schreibung von Nomen
—  Grol3schreibung von Nomen.
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UNIVERSITAT LEIPZIG

Professur Schulpadagogik
Primarbereich

Die Liste ist so aufgebaut, dass in beiden Halften die Worter von oben nach
unten phonologisch komplexer werden:

Die Worter unter 1-4 und 13-16 sind phonologisch einfach strukturiert und
enthalten keine Konsonantenhaufungen.

Die Worter 5-8 und 17-20 sind von mittlerer phonologischer Komplexitat mit
Konsonantenhaufungen entweder zwischen den Silben (Hande, Wolke), am
Silbenbeginn (Preis, Brief, Glaser) oder am Silbenende (Zelt, Milch, Mond).

Die Worter unter 9-11 und 21-24 sind konsonantisch entweder sehr komplex
(Wurst, Zwerg) oder dreisilbig mit (Trompete, Eichhdrnchen, Krokodil) oder
ohne Konsonantenhaufungen (Roboter, Pinguin, Regenbogen).

An diesen Wortern zeigt sich, inwieweit ein Kind schon vollstandig tber die
alphabetische Strategie verfligt. Es wird nicht erwartet, dass dies alle Kinder
einer Klasse sind.
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Large Scale
Modell des ,,Ausbalancierten® Assessment
Assessments (Wiliam 2006) ompetenzen
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