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1. Theoretische Grundlagen

1.1 Die Fertigkeit Sprechen im Lehrplan Englisch fi  r die Grund-
schulen in Nordrhein-Westfalen

1.1.1 Ziele

Im Englischunterricht der Grundschule erwerben die Kinder grundlegende sprachliche Mittel
sowie konkrete kommunikative Fahigkeiten und Fertigkeiten, die in konkreten Situationen
erprobt und gefestigt werden.
Um diese Aufgabe zu erfullen, verfolgt der Englischunterricht in Bezug auf das Sprechen die
folgenden Leitziele:

e Erwerb, Erprobung und Festigung elementarer sprachlicher Mittel des Englischen

« Bewaltigung von einfachen Sprachhandlungssituationen in englischer Sprache*

1.1.2 Lernen und Lehren

Englischlernen findet in konkreten Situationen der Sprachverwendung statt, die zum Spre-
chen miteinander, zur Kommunikation, herausfordern. Dabei stehen Situationen der Sprach-
verwendung im Mittelpunkt, die aus der Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler’ stammen
oder fur sie bedeutsam sind. Die englische Sprache ist von Anbeginn Verstandigun gs-
mittel. Der Englischunterricht muss daher so angelegt sein, dass die Kinder so oft wie mdg-
lich Gelegenheit zum aktiven sprachlichen Handeln erhalten. Sie sollen erfahren, dass sie
sich auf Englisch wirkungsvoll verstandigen und die neue Sprache zum ,Funktionieren” brin-
gen kénnen.

Fur die Entwicklung der Fertigkeit Sprechen missen die SuS eine aktive sprachhandelnde
Rolle Gbernehmen. Nicht alle Kinder nehmen aber diese Rolle von Anfang an wabhr. Sie ver-
weilen flr einen gewissen Zeitraum in einem eher rezeptiven Verhalten (silent period). Sie
nehmen sprachliche Mittel auf, machen sie sich zu eigen, warten aber mit dem eigenen
Sprechen, bis sie das Gefiihl haben, den Sprechsituationen gewachsen zu sein.

Fur den Englischunterricht bieten sich Lieder, Reime und das szenische Spiel besonders an.
Sie sorgen fir einen hohen ,Sprachumsatz“, weil viele Kinder aktiv werden kénnen. Im Um-
gang mit diesen spielerischen Arbeitsformen erwerben die Kinder eine Vielzahl vor-
formulierter und ganzheitlich gelernter sprachlicher Mittel, tiben sie, ohne sich des Ubungs-
charakters bewusst zu werden, und trainieren Aussprachemuster effizient.®

Beim Sprachenlernen benétigen die Kinder zunéchst formelhafte Wendungen fir bestimmte
Situationen. Sie nutzen die formelhaften, ganzheitlich gelernten Wendungen reproduzierend,
ohne einzelne Elemente und Strukturen genauer bestimmen zu kénnen. Sie bauen Aus-
sprachemuster auf und festigen sie. Aufbauend auf diesen Grundlagen entwickelt sich bei
den Kindern das Bedurfnis eigene Redeabsichten zu verwirklichen. Sie greifen auf vor-
handene Sprachmuster zuriick und beginnen zunehmend eigenstandig Aussagen und Mit-
teilungen zu konstruieren. Sie nutzen dabei die gelernten Inhaltsworter (Nomen, Adjektive
und Verben) sowie Strukturworter und grundlegende Satzmuster. In diesem Konstruktions-
prozess werden Spracherfahrungen haufig verallgemeinert und eigene Hypothesen auf-
gestellt, wie Formen und Séatze zu bilden sind. Dabei sind die SprachaulRerungen der Kinder
nicht immer regelgerecht. Fehler sind notwendige Zwischenschritte im Lernproz ess. Die
Kinder werden vielmehr ermuntert, sich in der fremden Sprache auszudricken und etwas zu
riskieren.*

Der Englischunterricht fordert alle Versuche, mit der zu erlernenden Sprache zu experi-
mentieren und Uber sie in kindgemé&Rer Form nachzudenken. ,Das Lernen erfolgt in einer
spiralformigen Progression, in deren Verlauf die Kinder sich zunehmend von Verstehens-

! vgl. Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), S. 72; Hervorhebungen durch die Autorinnen Kapitel 1.1, S. 71
% Im Weiteren werden Schilerinnen und Schiiler als SuS abgekiirzt.

% vgl. Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), Kap. 1.2, S. 72

“vgl. Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrpléne (2008), Kap. 2.1, S. 72
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hilfen 16sen und immer freier tGber fremdsprachliche Mittel verfiigen. Der strukturierende und
konstruierende Umgang mit der englischen Sprache entwickelt sich also konsequent aus den
aufnehmenden und reproduzierenden Aktivitaten.*

1.1.3 Kompetenzerwartungen

Die SuS erwerben im Englischunterricht Kompetenzen. Diese sind im Lehrplan als Kompe-
tenzerwartungen formuliert und weisen zentrale fachliche Zielsetzungen aus. ,Die Orien-
tierung an Kompetenzen bedeutet, dass der Blick auf die Lernergebnisse gelenkt, das
Lernen auf die Bewaltigung von Anforderungen ausgerichtet und als kumulativer Prozess
organisiert wird.“®

Der Lehrplan formuliert die Kompetenzen, die von allen SuS am Ende der Schuleingangs-
phase sowie am Ende der Jahrgangsstufe 4 auf dem ihnen jeweils moglichen Niveau er-
wartet werden.

Die Formulierung der Kompetenzen orientiert sich am Gemeinsamen europdaischen Refe-
renzrahmen fir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Die SuS erreichen am Ende der Klasse
4 insgesamt die dort notierte Niveaustufe A 1, wobei die Bereiche Hoérverstehen und Spre-
chen das Niveau A 1 liberschreiten kénnen.

Die Kompetenzerwartungen werden nach Bereichen und Schwerpunkten des Faches auf-
gefuhrt. Allerdings weist der Lehrplan darauf hin, dass Kompetenzen im Englischunterricht
nicht einzeln und isoliert erworben werden, sondern in wechselnden und miteinander ver-
kniipften Kontexten und Lernsituationen.’

Die im Englischunterricht zu erlangende Sprachkompetenz wird im Lehrplan in Anlehnung an
den Referenzrahmen folgendermalien zusammengefasst:

.Die Schilerinnen und Schiiler verstandigen sich auf einfache Art in haufig wiederkehrenden,
ihnen vertrauten Alltagssituationen der Schule und ihrer Lebenswelt auf Englisch.*®

Die kommunikative Fertigkeit Sprechen gliedert sich in

~oprechen — an Gesprachen teilnehmen® und ,Sprechen — zusammenhangendes Spre-

chen“.®

Bereich: Kommunikation — sprachlich  es Handeln
Schwerpunkt: Sprechen — an Gespréchen teilneh  men
Kompetenzerwartungen am Ende der Kompetenzerwartungen am Ende der

Schuleingangsphase
Die Schulerinnen und Schiler

Klasse 4
Die Schilerinnen und Schuler

verstandigen sich in vertrauten Ge-
sprachssituationen mit sehr einfachen
sprachlichen Mitteln (formelhaften Wen-
dungen) und auch unter Zuhilfenahme von
Mimik und Gestik

o antworten auf gelaufige Fragen (mit Ein-
wortsdtzen, chunks und ggf. deutschen
Wartern)
wenden formelhafte, haufig genutzte
Frage- und Aussagesatze situations-
gerecht an (z. B. bei Ritualen wie Be-
griRung, Verabschiedung, Geburtstag)
0 spielen kurze, gelibte Dialoge nach

verstandigen sich in vertrauten G e-
spréachssituationen tber vertraute Themen
mit langsam und deutlich sprechenden
Partnern

0 beteiligen sich an Unterrichtsgesprachen
(z. B. Nicht — Verstehen aul3ern, nach-
fragen, um Hilfe bitten, Bedurfnisse
aufdern)

nehmen Kontakt auf und stellen selbst-
standig bzw. beantworten Fragen zu
Themen aus den Erfahrungsfeldern (z. B.
im Interview Uber sich und die Familie
Auskunft geben/entsprechende Fragen
stellen)

0 agieren in Rollenspielen mit bekanntem

® Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), Kap. 1.2, S. 72

®ebd., Kap. 1.3, S. 72
"vgl. ebd., Kap. 3, S. 76
8 ebd., Kap. 3.1, S. 77
°ebd., Kap. 3.1, S. 77 f

-
I Kompetenzteams NRW
Lon

©2008 Federfiihrung Bezirksregierung Detmold




Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW — MM 5:

Kommunikation — sprachliches Handeln Sprechen

Wortschatz und bekannten Redemitteln
zunehmend selbststandig

Bereich: Kommunikation — sprach  liches Handeln
Schwerpunkt: Sprechen — zusammenhangende s Sprechen
Kompetenzerwartungen am Ende der Kompetenzerwartungen am Ende der
Schuleingangsphase Klasse 4

Die Schulerinnen und Schiler

Die Schilerinnen und Schiiler

teilen sich in vertrauten Situationen mit
gelbten Satzen und Wendungen mit

teilen sich nach Vorbereitung mit formel-
haften Wendungen und zunehmend auch

selbststandig konstruierten einfachen
Satzen zusammenhangend mit

o0 tragen einfache Texte auswendig vor
bzw. lesen darstellend laut (z. B. chants,
Gedichte)

gebrauchen vertraute formelhafte Wen-
dungen und Satze, um Personen, Dinge
und andere Eigenschaften sowie Hand-
lungen und Geflihle zu beschreiben
erzdhlen und berichten mit vertrauten
Wendungen, Satzen Uber Ereignisse bzw.
Erlebnisse

0 sprechen vertraute Worter und Satze mit
und nach und tragen kurze bekannte
Texte auswendig vor (z. B. Reime, Lie-
der) o]

0 nutzen sehr haufig gebrauchte Wen-
dungen, um Uber sich selbst und Dinge
aus dem unmittelbaren Umfeld zu spre-
chen (z. B. Aussagen uber sich selbst o]
und die eigenen Vorlieben und Be-
findlichkeiten machen: My name is Tom.
| like dogs.)

0 sprechen mit vertrauten Satzen zu einer
bekannten Bilderfolge

Exkurs: Evening '° - Studie — Evaluation des Schulministeriums

Seit dem Schuljahr 2003/04 ist Englisch an den Grundschulen in Nordrhein-Westfalen regu-
lares Unterrichtsfach in den Klassen 3 und 4. Mit Beginn des 2. Halbjahres 2008/2009 wird
Englisch auch ab der Klasse 1 gelernt.

Ende 2004 gab das Schulministerium eine Studie in Auftrag mit dem Ziel, die Rahmen-
bedingungen, Praktiken und Ergebnisse des Englischunterrichts in der Grundschule zu
evaluieren.

Im Bereich ,Kommunikation — sprachliches Handeln* wurden die fremdsprachlichen Fahig-
keiten und Fertigkeiten der Kinder untersucht. Die Ergebnisse zeigen, dass die meisten SuS
Uber eine gut entwickelte Kompetenz in den Bereichen Hor- und Leseverstehen verfligen.
Auch fur das Sprechen liegen detaillierte Untersuchungsergebnisse vor, die bei der Uber-
arbeitung und Erganzung des Lehrplans zur Einfiihrung von Englisch ab Klasse 1 beriick-
sichtigt wurden und wichtige Impulse fir die Entwicklung des Englischunterrichts geben
sollen.** Sie werden im Folgenden naher beschrieben.

Der Sprechtest bestand aus zwei Aufgaben: 1. dem dialogischen Sprechen in einem Ken-
nenlerndialog und 2. dem monologischen Sprechen in einer Bildbeschreibung.

Im dialogischen Sprechen zeigte die Uberwiegende Zahl der SuS im kommunikativen Be-
reich positive Ergebnisse, sie konnten Fragen verstehen und angemessen darauf antworten.
Allerdings gelang es nur wenigen, eine aktive Gesprachsrolle zu Gbernehmen und eigen-
standig Fragen zu stellen.

In dem starker auf das zusammenhangende, monologische Sprechen ausgerichteten Testtell
(Reagieren auf Bilder) liel3 sich positiv feststellen, dass die SuS fir die Lernzeit (knapp zwei
Jahre bei zwei Wochenstunden) Uber einen erstaunlichen Wortschatz im Bereich der Nomina
und Farbadijektive verfigten. Sie verwiesen durchaus zutreffend auf Bildelemente — aller-

% Die Evaluationsstudie wird nach ,EValuation ENGlisch IN der Grundschule® allgemein Evening-Studie genannt

™ ygl. Engel, Gaby (2008): Evaluation Englisch in der Grundschule. Zweiter Ergebnisbericht. In: Amtsblatt Schule NRW 01/08,
S.10-12
r -
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dings uberwiegend mit Einwortsatzen und Satzfragmenten. Vollstandig formulierte Einzel-
aussagen und Aussageverknlipfungen waren nur bei einer deutlichen Minderheit der ge-
testeten Kinder feststellbar (weniger als 10 Prozent). Weitere Detailauswertungen zeigten,
dass die SuS nur in sehr eingeschranktem Malf3e aktiv Uber wichtige Strukturworter verfigten
(z.B. Personalpronomina, ,this"/,these” zum Verweisen auf Sachen und Personen, ,his/“her",
um Zugehorigkeiten zu versprachlichen, ,and“/,or* um Aussagen zu verknuUpfen). Schwierig-
keiten hatten sie auch, bildlich dargestellte Aktionen sprachlich zu erfassen, da das ihnen zur
Verfligung stehende Repertoire an Verben &ulRerst eingeschrénkt war. Es gelang etwa 10
Prozent der SuS bei der Erfassung einzelner Szenen wiederholt Satzaussagen vollstandig
zu konstruieren.

Die Kinder waren hoch motiviert und bemtiht sich in der Fremdsprache mitzuteilen. Sie wa-
ren auch zum experimentierenden Umgang mit der neuen Sprache bereit. Dies traf sowohl
auf die Leistungsstarken wie auch auf die Leistungsschwacheren zu. Man merkte ihnen in
der Testsituation an, dass sie sehr wohl ausfihrlicher und differenzierter reagieren wollten,
dass sie jedoch nicht auf die notwendigen sprachlichen Mittel zugreifen konnten, um eigene
Sprechabsichten zu verwirklichen. Die angetroffene Sprachhandlungsbereitschaft war also
durchweg hoch, wobei die SuS auch bereit waren, Risiken einzugehen und Fehler zu ma-
chen.’? Die Ergebnisse der Sprechtests zeigen Perspektiven fiir die Unterrichtsent-
wicklung im Lerninhalt Sprechen  auf:

o0 Kinder bendtigen viel sprachlichen Input.

o Die Kinder erhalten mehr Gelegenheit als bisher zum eigensténdigen, konstru-
ierenden Umgang mit der fremden Sprache. Sie werden ermuntert muntert, sich in
der fremden Sprache auszudriicken und etwas zu riskieren.

0 Wortschatz und Redemittel missen so angeboten werden, dass Unbekanntes mit
Bekanntem verknipft und die eigene Artikulationsféahigkeit erweitert werden kann.
Nur so kann auf Dauer ein zusammenhdngender Wortschatz entstehen, der zu-
nehmend selbststandige und erfolgreiche Kommunikation in der fremden Sprache zu-
l&sst.

o0 Der Englischunterricht schafft so oft wie moglich Anlasse fir explorierendes, experi-
mentierendes und produktives sprachliches Handeln.

o Kinder sollten von Anfang an die Erfahrung machen, dass man sich in der Sprache
mitteilen kann und dass Sprache funktioniert.

o Indem Kinder die Sprache in verschiedenen Situationen spielerisch erproben, bauen
sie nach und nach ein Repertoire an Sprachelementen, Strukturen und Regeln auf.

o Mit zunehmender Sicherheit in der Sprache wachst das Bedurfnis, eigene Rede-
absichten zu verwirklichen.

0 Neben Inhaltswortern (Substantive, Verben, Adjektive) benétigen die Kinder daher
auch Strukturworter und grundlegende Satzmuster, um in der neuen Sprache eigene
Redeabsichten zu verwirklichen.

o Die Kinder missen die Erfahrung machen, dass eine Verstandigung auch dann mog-
lich ist, wenn beim Sprechen noch Fehler gemacht werden.

0 Beim Experimentieren auftretende ,Fehler” werden als notwendige Zwischenschritte
im Lernprozess angesehen.

o Die Lehrkraft wahlt Unterrichtsformen, die jeder Schilerin und jedem Schiiler ein ho-
hes MaR an Sprechaktivitat ermdglicht.*®

2 ygl. Groot-Wilken, Bernd und Thirmann, Eike (2007) Learn to speak English. In: forum schule. Magazin fur Lehrerinnen und
Lehrer 2/2007, S. 32 f; www.forum-schule.de

3 ygl. Engel, Gaby (2008): Evaluation Englisch in der Grundschule. Zweiter Ergebnisbericht. In: Amtsblatt Schule NRW 01/08,
S.10-12
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1.2 Fachdidaktische Aussagen

Zum Themenaspekt Sprechen wurden grundlegende fachdidaktische Literatur und spezielle
Aufsétze gesichtet.'* Wichtige Aussagen wurden in Form von Kernaussagen oder Exzerpten
zusammengefasst. Es wurde an dieser Stelle noch keine Interpretation, Kommentierung oder
Wertung der fachdidaktischen Aussagen vorgenommen, vgl. dazu aber Kapitel 1.3.1.1.

1.2.1 Ehlers, Gisela (2006): Kompetenzorientierter ~ Englischunterricht

Beobachten und Fordern im Englischunterricht der Grundschule, Band 1,
Schleswig-Holstein: Institut fir Qualitatsentwicklung an Schulen, S. 7 ff

Fremdsprachenunterricht in der Grundschule verfolgt das Ziel der kommunikativen Kompe-
tenz. Die Lernenden sollen in der Lage sein, sich entsprechend ihrer Mdglichkeiten in ver-
trauten Situationen des alltaglichen Lebens auf Englisch zu verstandigen oder eigene Inte-
ressen und Absichten auszudriicken. Es kommt dabei nicht auf die Anzahl der gelernten
Vokabeln an oder z. B. darauf die Regeln fir die Umschreibung einer Frage mit ,to do’ be-
nennen zu kdnnen, sondern auf den Grad der Kompetenz im Horverstehen, Sprechen, Le-
sen und Schreiben.

Die Sprache eines jeden Lerners durchlauft (gemafl Untersuchungsergebnissen von Man-
fred Pienemann von der Universitat Paderborn) Erwerbsstufen. Sie entwickelt sich von ein-
fachen zu komplexeren Strukturen . Dabei koénnen sich individuelle Varianten von Ent-
wicklungsstadien ergeben. Guter Unterricht kann nur zum beschleunigten Erreichen der
nachst hoheren Erwerbsstufe fihren, sie kann allerdings nicht Gbersprungen werden.

Die zur Verfigung stehende Unterrichts- bzw. Begegnungszeit im Englischunterricht der
Grundschule ist gering.'® Die Sprechleistung eines Grundschulkindes kommt daher im Nor-
malfall Gber das Reproduzieren von vertrauten Redewendungen (chunks) und das pro-
duktive Verwenden von Einwortsatzen  oder individuellen Schépfungen  wie z. B. “I mo-
ney.” (I need some money to buy ...) nicht hinaus.

Ein positiver Sprachlernprozess ist handlungsorientiert gestaltet (task-based learning). In
variierenden und sprachmotivierenden Situationen und Aufgabenstellungen werden die
sprachlichen Strukturen (chunks) automatisiert. Die Lernmotivation der Kinder ist dabei um
so hoher, je mehr Moglichkeiten zum Handeln und Kommunizieren bereitgestellt werden und
je mehr Initiativen und Aktivitaten vom Kind in seinem individuellen Lernvermdgen ausgehen
koénnen.

Die Lernangebote sollen zum Dialog herausfordern. Dadurch wird ein authentisches re-
produktives (chunks) wie produktives Sprechen wird je nach Leistungsvermégen der Lerner
aufgebaut.

Bei den Sprachproduktionen der Schiler kénnen haufig diese Entwicklungsstadien be-
obachtet werden®®:

1. Anfangsphase 1: Sprechen einzelner Brocken
Anfangsphase 2: Produzieren unanalysierter, auswendig gelernter Formeln (chunks)
2. Zunehmend turbulente Phase der Analyse und Regelfindung (Ein-Wort-Satze / indivi-
duelle Sprachkonstrukte)
Zwischenstadium der Instabilitat
Zunehmende Teilordnung
Gewisses stabiles Kénnen
Grol3ere Stabilitat

o0k w

1 Anmerkung Juni 2009: vgl. auch die inzwischen erschienenen Biicher und Beitrage von Diehr/Frisch zum Sprechen (s.
Literaturliste), die sehr empfehlenswert sind, wegen des Erscheinungsdatums Oktober 2008 bei der Erstellung des Moduls
aber noch nicht berucksichtigt werden konnten.

'® Die Aussage bezieht sich hier auf die Unterrichtszeit in Schleswig-Holstein, die mit 2 Jahren und 2 Wochenstunden kiirzer ist
als in NRW ).

!® Die Phaseneinteilung geht auf Peltzer-Karpf, A./Zangl, R. zuriick. Vgl. Peltzer-Karpf, A./Zangl, R. (1998): Die Dynamik des
frihen Fremdsprachenerwerbs. Tlbingen: Narr
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Nur bei ausreichender Gelegenheit zur Kommunikation im Unterricht entwickeln die
Kinder eine wachsende Sprechkompetenz.  Das Imitieren und Reproduzieren von Sprache
wird als ,vorkommunikativ* gesehen. Kommunizieren bedeutet, das sagen zu kdnnen, was
man sagen mochte bzw. was die Situation erfordert. Dabei macht das Kind im Lernent-
wicklungsprozess unweigerlich Fehler. Inkorrekte Sprachauf3erungen geben Auskunft Gber
die entsprechende Entwicklungsstufe. Sie sind fur die Lehrkraft ein gutes Indiz fir den Lern-
stand des Kindes. ,Allerdings sind die Kriterien der produktiven Kompetenz des Sprechens
leider noch sehr wenig erforscht. Auf alle Falle gehort schon jede Form nonverbalen
Reagierens zu einer von den Kindern produzierten Antwort zu einer Kommunikation. Es
muss also unbedingt als erstes ,Sprechen* angesehen und als erreichte Stufe im Sprach-
lernprozess dokumentiert werden.“*’

1.2.2 Gerngross, Glnter (2003): Die Fertigkeit des  Sprechens im Englischunterricht
der Grundschule

in: Primary English 1/2003, S. 12 — 15
Sprechen ist neben dem Hdorverstehen die bedeutendste Fertigkeit.

Frage: Wie muss ein Englischunterricht gestaltet sein, um Erfolge im Bereich Sprechen zu
erlangen und gleichzeitig ein positives Selbstbewusstsein im Umgang mit der fremden Spra-
che zu entwickeln?

Unbekannt: Wie viel Sprache wird von den Kindern im Sinne von unbewusstem Lernen auf-
genommen und verarbeitet und wie viel kann davon fur das Sprechen abgerufen werden?

Tipp:
- Aufgreifen von Situationen im Klassenraum und diese sprachlich gestalten
- Fur die Kinder wichtige Alltagssituationen versprachlichen

Unterscheidung:
vorkommunikative Aktivititen  (sprachbezogenes Sprechen): Sprachstrukturen stehen im
Vordergrund
kommunikative Ubungsformen  (mitteilungsbezogenes Sprechen): der Inhalt und die Bot-
schaft stehen im Vordergrund
nicht planbare Aktivitaten zur Aktivierung des Spre chens
Bedeutung des classroom English
- einsprachig unterrichten
- Kinder zu englischsprachigen AuRerungen locken
planbare Aktivitaten zur Aktivierung des Sprechens
0 games: hier nehmen die Kinder chunks of language auf
o information gap activities: Beispiel: SuS diktieren sich gegenseitig, wie Kleidung
auf einem AB angemalt werden soll
0 Rollenspiele: methodischer Aufbau
o Darstellendes Spiel: Nachspielen von Geschichten, evtl. auch eine Auffiihrung
(presentation skills)
o0 Interviews: Hilfe des Einflisterns nutzen
0 Sketche: kein vorangestelltes Training flr eine Realsituation, sondern Freude an
der Sprache

7 Ehlers, Gisela (2006): Kompetenzorientierter Englischunterricht. Beobachten und Férdern im Englischunterricht der Grund-
schule. Band 1, Schleswig-Holstein: Institut fir Qualitatsentwicklung an Schulen, S. 19
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1.2.3 Klippel, Friederike (2000): Englisch in der G rundschule
Handbuch fir einen kindgemalfien Fremdsprachenunterricht. Berlin: Cornelsen

Teil A. KindgemaRer Englischunterricht in der Grund schule — theoretische Grund-
lagen, IV. Methodische Konzepte: Lernbereich Fertig  keiten und Sprache, S. 22 ff

.Leitziel jeglichen Fremdsprachenunterrichts ist die Fahigkeit, die fremde Sprache in kom-
munikativen Situationen verwenden zu kénnen.“!8

Ziel ist es zu erreichen, dass sich die Kinder auf Englisch mitteilen kénnen, also kommuni-
zieren konnen. Alle Fertigkeiten werden nie rein mechanisch geiibt, sondern immer hand-
lungsorientiert und sinnvoll verschrankt. Horen und Sprechen, aber auch Lesen und Schrei-
ben werden im Rahmen kommunikativer Aktivitaten trainiert.

Die Entwicklung der Fertigkeit Sprechen erfolgt parallel zum oder nach dem Einhdren. Dabei
ist die Sprechbereitschaft der einzelnen Kinder durchaus unterschiedlich entwickelt. Einige
verbleiben langer in der sogenannten ,silent period“. Die Lehrkraft wartet geduldig ab, bis die
Kinder von sich aus mit dem Sprechen beginnen, sie agiert gemafl dem Grundsatz: Zum
Sprechen herausfordern, nicht zwingen! Viele zuriickhaltende Kinder sprechen gern im Chor
und in Gruppen, sodass sie auch dann das Sprechen der Laute, Lautverbindungen, Warter
und Satze der neuen Sprache bereits tUben.

Es kann nicht erwartet werden, dass die Kinder das, was sie in ihrer Muttersprache aus-
driicken kénnen, auch in einfacher Form in der Fremdsprache sagen kénnen. Vieles von
dem, was den Kindern in der englischen Sprache begegnet, lernen sie zunachst rezeptiv. So
verstehen sie z. B. Worter im Zusammenhang einer Geschichte oder eines Spiels genau,
kénnen diese aber noch nicht in ihren eigenen AuRerungen verwenden. Der rezeptive Wort-
schatz wird am Ende der Grundschulzeit um ein Vielfaches grof3er sein als der produktive,
der den Kindern zum spontanen Sprechen zur Verfigung steht.

Zum Lernen bendtigen Kinder die konkrete und intensive Begegnung mit der fremden Spra-
che in vielen Situationen. Im Unterricht ist daher nicht die der Sprache innewohnende Gram-
matik ausschlaggebend fur die Auswahl des Sprachmaterials, sondern es sind die kommuni-
kativen Situationen. Klippel geht davon aus, dass die Kinder am Ende der Grundschulzeit in
der Regel einfache Aussage- und Fragesétze produktiv beherrschen. Das simple past, das
als Erzahlzeit in vielen Geschichten vorkommt, verstehen sie rezeptiv.

Teil B. Praxisvorschlage fiur effektives und moderne s Englischlernen, Kapitel 2.2
Sprechen, S. 88 ff

Kommunizieren lernt man nur durch Kommunizieren. Der Englischunterricht muss den
Kindern Gelegenheit zur selbstbestimmten Kommunikation geben. Die Lehrkraft muss Situa-
tionen schaffen, in denen dies mdglich ist. Vorkommunikative Ubungen, in denen gegebene
Satzmuster lediglich imitiert oder nur leicht verandert werden, haben zwar ihre Berechtigung
um Satzmuster gelaufig zu machen, sie durfen aber auf keinen Fall die einzige Form der
Sprechiibung darstellen. Es werden Sprechsituationen benétigt, in denen die Kinder
etwas sagen wollen oder aufgrund der Ubungsstruktur etwas sagen missen. Das kann
z. B. ganz natirlich im Anschluss an eine Geschichte oder beim Betrachten eines Bildes
entstehen. Aber auch der Unterrichtsalltag bietet genligend Sprechanlasse, z. B. das Wetter,
das Fehlen eines Kindes, der Geburtstag usw. Diese spontanen Sprechanlésse reichen al-
lerdings nicht aus, um das Sprechen hinlanglich zu tben. Die Lehrkraft muss versuchen,
moglichst weitere Sprechsituationen in Ubungen zu schaffen.

Zur Forderung der Sprechfahigkeit bieten sich folgende Ubungsformen an:
o Imitation
0 Kettenlibungen

18 Klippel, Friederike (2000): Englisch in der Grundschule. Handbuch fur einen kindgemé&Ren Fremdsprachenunterricht. Berlin:
Cornelsen, S. 22
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Frage-Antwort-Ubungen
Erweiterungsiibungen
Sortieribungen
Zuordnungsiibungen

O o0oo0oo

Sie lassen sich nach Schwierigkeit in eine Abstufung bringen. In der Regel ist diese Art von
Sprechibungen vorkommunikativ, da das Erlernen von Lexik und Struktur im Vordergrund
steht. Dennoch helfen diese Sprechibungen, das Sprechen zu automatisieren und be-
stimmte Satzmuster gelaufiger zu machen.

Fiur die Schaffung naturlicher Kommunikationssituationen  im Unterricht bieten sich infor-
mation gap activities '° besonders an. Hier existiert eine Informationsliicke, die die Kinder
dadurch, dass sie miteinander sprechen, schlieRen missen. Das erfordert Zusammenarbeit
mit einem Partner, einer Gruppe oder einem Team und schlie3t die Einzelarbeit aus. Dabei
erhalt moglichst jeder Schiler unterschiedliche Teilinformationen, die nur durch die Zu-
sammenarbeit mit anderen zu einem Ganzen zusammengefligt werden kénnen. Zur Lésung
der Aufgabe sind alle Informationen notwendig.

1.2.4 Sambanis, Michaela (2008): Sprechen im Anfang sunterricht oder ist Schweigen
Gold?

in: Christiani, R. / Cwik, G. (Hrsg.): Englisch unterrichten in Klasse 1 und 2. Berlin: Cornel-
sen, S. 54 - 67

-Eines der vorrangigen Ziele des Fremdsprachenunterrichts in der Grundschule besteht
darin, Entwicklungen im Bereich der Primarfertigkeiten, d.h. beim Horen und Sprechen in
Gang zu setzen.**°

Der Unterricht muss so angelegt sein, dass die Kinder auf der Basis einer sich von Klasse 1
an zunehmend erweiternden Lexik zur Teilnahme an kommunikativen Interaktionen beféhigt
werden. Sie sollen mit Sprache selbstbewusst umgehen und sich von Unbekanntem nicht
entmutigen lassen. Liicken im Verstehens- und Ausdrucksvermdgen kénnen sie strategisch
geschickt Uberbriicken und gelangen so zu erfolgreicher Kommunikation.

LIn den letzten Jahren zeichnete sich die Tendenz ab, dem Hoéren und Verstehen im
Fremdsprachenunterricht der Grundschule besondere Beachtung zu schenken und das
Sprechen vergleichsweise wenig zu berlcksichtigen bzw. es sozusagen als Begleit-
erscheinung der Horverstehensfahigkeit zu betrachten."*

Die Dominanz der Schulung des Hérverstehens wurde seit Ende der 1990er Jahre zu dem
am weitesten verbreiteten methodischen Vorgehensweise im Englischunterricht der Grund-
schulen in Deutschland. Er basiert auf dem sog verstehensorientierten Ansatz von Bleyhl
(2000), der davon ausgeht, dass Grundschiler beim Sprachenlernen eine silent period
durchlaufen, in der sie noch nicht sprechen, aber der Sprache schon hdrverstehend intensiv
ausgesetzt sind (Sprachbad).

Eine Gegenposition nimmt der sog. interaktionistische Ansatz aus der Erstspracherwerbs-
forschung ein. Kleinkinder — so Bruner 1974/75 — durchlaufen keine Schweigephase,
sondern versuchen sich lange vor ihrem ersten gesprochenen Wort mit mimischen, stimm-
lichen und lautlichen Mittel an kommunikativen Interaktionen zu beteiligen.

Der sog. rezeptionsorientierte Ansatz nach Ryan (2002) und Kieweg (2003) geht von der
Annahme aus, dass Schiler im Anfangsunterricht durch die rezeptive Tatigkeit, die Auf-
nahme, mentale Verarbeitung und Speicherung des Gehdrten derart beansprucht sind, dass
sie Sprechversuche und —ubungen zu sehr belasten wirden.

% vgl. Klippel, F. (2000): Beispiele fiir Sprechiibungen und information gap activities, S. 89 ff und 95 ff
% Sambanis, M. (2008), S. 54
2 sambanis, M. (2008), S. 54
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Problematisierung der Dominanz des Horverstehens

Ein Hinauszégern von Sprechversuchen in der Absicht, Uberlastungen zu vermeiden und
Fehlern vorzubeugen, hier besonders Aussprachefehlern, fihrt zu einer Sequenzialisierung
des Lehr- und Lernprozesses. Es gibt beim Lernen jedoch kein Nacheinander von erst hdren
und dann sprechen. Beide Fertigkeiten sind interdependent.

Sambanis stellte in einer 2007 durchgefuhrten Studie zum Fremdsprachenunterricht ab
Klasse 1 fest, dass Kinder, die schon frih im Lernprozess zum Sprechen ermuntert und auf-
gefordert werden, schnell nicht nur Einwortbeitrage verwenden, sondern bald erste fest-
stehende sprachliche Einheiten, die sogenannten chunks Ubernehmen und dabei Aus-
sprachefehler nicht gehauft auftreten, denn:

»,0hne Sprechversuche kann es den Kindern nicht gelingen, die zur Sprachproduktion in
der Zielsprache notwendigen motorischen Prozesse aufzubauen."*

Kinder sprechen, um sich an Spielen und kommunikativen Interaktionen beteiligen zu kon-
nen. Das gemeinschaftliche Sprechen kurzer Texte und Reime bereitet ihnen Freude. Sie
sagen sie auswendig auf oder prasentieren sie stolz zu Hause. Passende Angebote ver-
anlassen die Kinder bereits im Anfangsunterricht zu sprechen.

.Die Kinder sprechen bisweilen bei der Sprachverarbeitung vor sich hin und nutzen dabei
das Sprechen als Lernkanal (Sich-selbst-sprechen-héren) und zugleich als Ver-
arbeitungsstrategie.“*

Ein Unterricht, der zu sehr auf die Vermittlung der rezeptiven Fahigkeiten orientiert ist, ver-
nachlassigt die Entwicklung der Sprechfahigkeit der Kinder zu stark. Eine Uberbetonung des
Unterrichts allein auf Angebote zur Sprachaufnahme und zum Hdorverstehen, z. B. beim TPR,
fuhren letztlich dazu, dass Kinder verstummen und mit der Zeit kommunikationsscheu wer-
den. Die soziale Dimension der Sprachverwendung wird zu sehr vernachlassigt. Das Be-
durfnis der Kinder nach dialogischem Lernen fehlt, darum sagt Sambanis, dass ,Schweigen
im Anfangsunterricht* nicht ,Gold" bedeutet.

.Die Kinder darfen nattrlich nicht zum Sprechen gezwungen werden, aber das Aufkeimen
des Sprechwunsches ist zu férdern.“**

Ein das Verstehen, Handeln und Sprechen umfassender Umgang mit der Fremdsprache
muss von Anfang an geférdert werden. Variable, zielsprachlich getragene Sprechhandlungs-
situationen ermoglichen den Kindern schon in Klasse 1 Erfahrungen, auf die sie zum Aufbau
von Sprachhandlungsfahigkeit angewiesen sind.

Sprechhandlungsfahigkeit

.Um in einer Sprache kommunikative Interaktion mitgestalten und dabei Handlungs- und
Redeintentionen umsetzen zu kénnen, bedarf es zumindest zweier sprachlicher Fertig-
keiten, namlich des Horverstehens und des Sprechens. Beide basieren auf verfligbarer
Lexik, das Horverstehen auf rezeptiver, das Sprechen auf (re)produktiver.“®

Beim Verstehen und beim Sprechen haben chunks eine wichtige Funktion. Sie sind sprach-
liche Fertigteile, die als feststehende AuRerungen gespeichert und abgerufen werden. Sie
haben einen hohen kommunikativen Nutzwert. Schon im Anfangsunterricht sollten sie ver-
wendet werden. Es sollte nicht nur ein Einwortlernen betrieben werden.

%2 Sambanis, M. (2008), S. 55
% Sambanis, M. (2008), S. 56
* Sambanis, M. (2008), S. 57
% sambanis, M. (2008), S. 58
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.Feststehende Wendungen sind Bestandteil einer am Sprachlerner orientierten Lehrer-
sprache.“?®
Die wiederholte Aufnahme desselben chunk innerhalb eines Unterrichtsarrangements oder
im Rahmen wiederkehrender, ritualisiert eingesetzter Unterrichtsereignisse erleichtert den
Kindern die Speicherung der Wendung im Gedachtnis und gelangt so in den aktiven
Sprechwortschatz. Gespeicherte chunks bilden die Basis, an der Syntaxentwicklung an-
setzen kann.
Fur die Sprechhandlungsfahigkeit muss ein gewisses Maf} an Hor- und Aussprachequalitat
erreicht werden. Ohr und Sprechwerkzeuge des Kindes mussen sich auf die zielsprachlichen
Laute und Lautkombinationen einstellen, daher gilt:

.Bewusstes Zu- und Hinhéren muss im Fremdsprachenunterricht ebenso trainiert werden
wie die Ausspracheféhigkeit und die Sprechgelaufigkeit.“*’

RegelmaRige kurze Unterrichtssequenzen zum Training der Identifikation, Diskrimination und
Produktion zielsprachlicher Worter und schwieriger Lautfolgen sollten eingerichtet werden.
Gerade jungere Kinder besitzen noch eine recht grof3e phonetisch-phonologische Flexibilitat,
die bei entsprechender Schulung zu guter Horwahrnehmung und guter Aussprache fihrt.

Zur Entwicklung einer natirlichen Gesprachshaltung und zum Aufbau von Sprechhandlungs-
fahigkeit in der Zielsprache miissen die Kinder von Anfang an Gelegenheit erhalten.

»An die Stelle einer Progression vom Hoéren zum Sprechen tritt eine die Priméarfertigkeiten
integrativ entwickelnde Progression.“?®

Verknupfen von Horen und Sprechen

Im Englischunterricht der Grundschule sollte eine sich auf Horverstehen und Sprechen stut-
zende, intentionale, progressiv-kommunikativ angelegte Sprachverwendung frih geférdert
werden. Zwar entwickelt sich das Horverstehen insgesamt schneller als das Sprechen, aber:

»ES muss nicht beunruhigen, wenn die Kinder im Anfangsunterricht bereits recht komplexe
Satze verstehen, jedoch erst knappe sprachsprachliche AuRerungen hervorbringen.”

Sprechgelegenheiten missen im Verbund mit Horanlassen geschaffen werden. Dem imita-
tiven Sprechen ist dabei durchaus Beachtung zu schenken, doch dirfen sich Sprechver-
suche nicht auf ,papageienhaftes Nachplappern* (Mader 1991) beschréanken. Sprech-
gelegenheiten sind kommunikativ-intentional und auf Interaktion angelegt.

In ihrer Studie von 2007 konnte Sambanis bei der Erprobung eines diesen Anforderungen
verpflichtenden Unterrichtskonzepts in Klasse 1 folgende Ergebnisse feststellen:

0 hohe Schileraktivitat

0 grolRe Akzeptanz der Lernangebote

o wichtige Entwicklungen bei Horverstehensfahigkeit, Sprechhandlungsstrategien und
Sprechen

o frihe Stadien von Syntaxentwicklung

Gemeinschatftliches Handeln

Wichtig fur diese Entwicklung ist ein gemeinsames Handeln der Kinder untereinander und
mit der Lehrkraft. Nicht Lerninhalte und Anreize allein reichen aus, vielmehr ist bei der Lern-
gemeinschaft anzusetzen. Es missen Lernszenarien geschaffen werden, in denen die Kin-

% Sambanis, M. (2008), S. 58
" Sambanis, M. (2008), S. 59
% Sambanis, M. (2008), S. 60
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der miteinander kommunizieren, kooperieren und gemeinschaftlich handeln. Dieser so-
genannte ko-aktive Ansatz ( Sambanis: 2007) erfullt den Wunsch vieler Kinder nach Affek-
tion und Partizipation an gemeinsamen Aktionen. Die Kinder kénnen dabei Sprache hoérend
aufnehmen, mit dem Sprechen experimentieren und durch aktives Mitgestalten von Sprech-
handlungen Strategien aufbauen. Sie nutzen ihre noch begrenzten zielsprachlichen Mittel,
helfen einander weiter und schulen und erweitern ihre Kompetenzen direkt in der An-
wendung.

1.2.5 Schmid-Schénbein, Gisela (2001): Didaktik: Gr  undschulenglisch.
Anglistik — Amerikanistik. Berlin: Cornelsen, Kapitel I11.9, S. 68 f

Sprechen

0 Sprechen ist zu Anfang Uberwiegend Imitation und Reproduktion.

0 Sprachlich reduzierte AuRerungen, z. B. Ein-Wort-Satze als Antwort auf eine Frage
sind anfangs zu akzeptieren, wenn die kommunikative Absicht erfillt ist.

o Erst nach mehrfachem Horen einer Struktur kann erwartet werden, dass die Ler-
nenden die Struktur Gbernehmen und selbst vollstandig sprechen.

0 Sprachhandlungen haben die folgenden Merkmale:

= Sie sind eine der Realitat nachgebildete Situation.

= Die Sprachstruktur wird ganzheitlich vorgegeben.

= Sie wird in einer Sprachhandlung umgesetzt.

= Eine fur den Hoérer ausreichende, aber sprachlich zunachst reduzierte Antwort
wird voll akzeptiert.

o Im Laufe des Lernprozesses verlieren die Kinder die Scheu, ganze Spracheinheiten
zu Ubernehmen.

0 Sie wenden Sprache vollstandiger in altersgerechten und lebensnahen Situationen
an.

0 Sie spielen gemeinschaftlich Dialoge und stellen kleine Rollenspiele dar.

o Beifortschreitender Kenntnis durchbrechen sie das erwartete Antwortmuster.

0 Wichtig ist, dass die Kinder mit der eigenen AuRerung Erfolg erleben und gelobt und
bestatigt werden.

o Das gute sprachliche Vorbild der Lehrkraft ermdglicht es den Kindern, zum einen ein
hohes Ausspracheniveau und zum anderen sprachlich angemessene AuRerungs-
formen zu erreichen.

o Die Lehrkraft muss Ubungsgelegenheiten und deren Haufigkeit so planen, dass alle
Kinder in gentigendem Mal3e sprachlich lernen und das Gelernte festigen kénnen.

1.2.6 Waas, Ludwig / Hamm, Wolfgang (2004): Englisc  hunterricht in der Grundschule
konkret

Donauwdrth: Auer, Kapitel 3.4 Vorkommunikatives und kommunikatives Sprechen, S. 94 ff

Das Ziel jeden Sprachunterrichtes (nicht nur in der Grundschule) ist die Kommunikations-
fahigkeit. Unter kommunikativem Sprechen verstehen wir die Fahigkeit eines Menschen, das
Zu sagen, was er sagen méchte. Der Satz: ,I've got a dog.” ist kommunikativ, wenn das Kind
in der Tat einen Hund zu Hause hat (bzw. als Rolleninhaber in einer ,,So-tun-als-ob-Situation
authentisch agiert®®) und er ist nicht kommunikativ, wenn das Kind nur den Satz der Lehrkraft
wiederholt bzw. das sagt, was die Lehrkraft mochte.

Vorkommunikatives Sprechen ist ein Lernarrangement, das seinen Platz und seine Be-
rechtigung hat, es ist der Weg zum Ziel des kommunikativen Sprechens, eine Durchgangs-
situation.

Beim Fremdsprachenerwerb in der Grundschule lasst sich eine gewisse Analogie zum Mut-
terspracherwerb feststellen. Dem einen Kind gelingt es friiher die Sprache zu lernen, dem
anderen erst spater. Organische Voraussetzungen und Hoérdiskriminierung sowie kognitive
Situations- und Regelkenntnis missen ausgebildet sein, und das Kommunikationsbedurfnis

 Erganzung in Klammern durch die Autorinnen
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muss vorhanden sein. Obwohl diese Prozesse weitgehend im vorschulischen Bereich ab-
laufen, gibt es auch bei Schulanfangern nicht selten Erscheinungen, die erkennen lassen,
dass z. B. in der Lautdiskriminierung und der Lautartikulation noch Nachholbedarf besteht.

Wenn die notwendigen Voraussetzungen fur das Sprechen beim Kind noch nicht entwickelt
sind, schweigt es. Die Grinde fur das Schweigen kénnen vielfaltig sein. Von Waas/Hamm
werden die folgenden genannt (s. auch Abbildung unten):

1. Das Kind ist noch zu angstlich, um sprachproduktiv zu werden.

2. Dem Kind fehlen die artikulatorischen Mittel, d. h. es verfligt noch nicht tber eine ge-
naue Vorstellung, wie Laute gebildet werden.

3. Das Kind hat den vorausgegangenen Sprechakt nicht verstanden.

4. Das Kind weil3 nicht, wie es die sprachlichen Bausteine (Woérter und Strukturen) zu-
sammensetzen soll. Solche Kinder erkennt man daran, dass sie in kommunikativen
Situationen nur mit Einwortséatzen antworten (wie Kleinkinder in der Muttersprache).

5. Die Situation ist fir das Kind so uninteressant, dass die Motivation zum Sprechen
nicht ausreicht.

Es liegt in der Verantwortung der Lehrkraft, dem Kind Hilfen zum Sprechen anzubieten. Fol-
gende MaRRhahmen werden aufgezahlt (s. auch Abbildung néchste Seite):

1. Wohlfihlen in der Klasse, viel Lob und kein Drangen zur Sprachproduktion geben
dem Kind subjektive Sicherheit und schenken ihm Selbstvertrauen .

2. Durch das Angebot von ,einfachen Sprachganzen “*° kann das Kind seine Sprech-
werkzeuge an die fremdsprachlichen Laute und die Intonation gewdhnen. Inhaltlich
einfache Reime, Lieder und chants bieten sich dabei an.

3. Zahlreiche Hortexte und Horaufgaben , didaktisch aufbereitet, stellen einen Baustein
fur das Sprechen dar.

4. Ausgewdhlte Satzstrukturen lassen das Kind GesetzméaRigkeiten selbst oder mit
Hilfe der Lehrkraft erkennen. Das Schriftbild kann zum Nachdenken Uber Sprache ei-
ne Hilfe darstellen.

5. Kindgeméalie, altersangemessene Situationen regen zum kommunikativen Spre-
chen an. Bei Marchen und Bilderbuchgeschichten stellt das Nachspielen einen be-
sonderen Anreiz zum Sprechen dar. Im dritten und vierten Schuljahr gehoren Alltags-
situationen und ihre sprachliche Beherrschung zum Sprechangebot.

Angst unterdrickt die
Sprachproduktion

Die Lautbildung

gelingt nicht T Mangelndes Situa-
tionsverstandnis

Ursachen fur
~Schweigende”
Schuler

-

Mangelndes Wissen
Uber sprachliche Ge-
setzmaligkeiten

Die Sprechsituation ist
Zu uninteressant

% Waas, Ludwig 7 Hamm, Wolfgang (2004): Englischunterricht in der Grundschule Konkret, Donauworth: Auer, Kapitel 3.4 Vor-
kommunikatives und kommunikatives Sprechen, S. 95
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Selbstvertrauen

schenken — -
GewoOhnung an fremd- H&aufiges Horen kommu-
sprachliche Laute \ o Elrlrgtll_\llbrrzlﬁézn;g; Texte

Hilfen zum
Sprechen

/

Anbieten ausgewahlter Satz-
strukturen zum Erkennen
sprachlicher Gesetzmaliigkeiten

Anbieten kindgemalier,
interessanter Situationen

Abbildung: Hilfen zum Sprechen  nach Waas/Hamm

1.3 Didaktisch-methodische Konsequenzen

1.3.1 Sprechen im Unterricht

Die Vorgaben des Lehrplans fur Englisch in den Klassen 1 — 4 und die fachwissenschatft-
lichen Aussagen sind Bestimmungspunkte fur die didaktische Ausrichtung des Englisch-
unterrichts in der Grundschule, aus denen methodische Entscheidungen abgeleitet werden.
Im folgenden Kapitel 1.3.1.1 sind wichtige Aussagen, die fur die Schulung des Sprechens im
Unterricht von Bedeutung sind, wiederholend zusammengefasst.

1.3.1.1 Zusammenfassung

Zum kommunikativen Sprechen werden Anlasse bendtigt, die wirkliche Kommunikations-
situationen darstellen. Die Sprechanlasse mussen daher so beschaffen sein, dass die Kin-
der etwas sagen wollen, weil sie das Bedurfnis zur Kommunikation haben.

Von Anfang an mussen die Kinder erfahren, dass sie die Sprache zum ,Funktionieren “
bringen kdnnen. Dem classroom discourse kommt hier eine besondere Bedeutung zu. Bei-
spiel: In dem Spiel ,What's missing?“ sagen die Kinder "Close your eyes, please.” und "Open
your eyes, please.” Im Unterricht bittet ein Kind ein anderes um Hilfe: “Can you help me,
please?” Beim Verteilen von Arbeitsblattern sagt die Lehrkraft: “Here you are.” Das Kind rea-
giert mit: “Thank you."”

Im Unterricht werden die Kinder von Anfang an Uber das reproduktive Sprechen hinaus zu
eigenstandiger Sprachverwendung  ermuntert.

Zwar erhalten die Lernenden auch vielféltige und reichhaltige Angebote zum Nachsprechen,
aber sie sollten schon frih, auch im Anfangsunterricht, die Mdglichkeit bekommen eigen-
standig Aussagen im Englischen zu konstruieren .

Eine Beschrankung auf das imitative und reproduktive Sprechen am Anfang kann motiva-
tionshemmend sein und zu Sprechproblemen fihren.
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Beim Erlernen der Sprache verlaufen die Phasen der Imitation und Reproduktion und die
Phasen der eigenstandigen, konstruierenden Produktion nicht linear, sondern sie greifen
ineinander, Uberlagern sich und wechseln sich je nach Stand des aktuellen Spracherwerbs
ab. Formelhaft Erworbenes kann und soll von den Kindern dabei so verandert werden, dass
sie etwas fir sie Bedeutungsvolles/ persénlich Wichtiges auf3ern kénnen.

Zur Initiierung von Sprechabsichten im Unterricht bieten sich Aufgabenstellungen in be-
sonderer Weise an, die Kel3ler und Kohli als kommunikative tasks bezeichnen. Im Vorder-
grund der Sprachverwendung steht die Bedeutung und weniger die Struktur der Zielsprache.
Mit Hilfe von kommunikativen tasks wird der schulische Spracherwerb positiv beeinflusst.**

Die Lehrkraft arrangiert den Unterricht so, dass jede Schulerin und jeder Schiler ein hohes
Mal3 an Sprechaktivitat erhalt. Wo immer moglich, wird die Lehrerzentrierung zugunsten
offenerer Arbeitsformen gedffnet und Partner-/Gruppenarbeit angeboten.

1.3.1.2 Praktische Beispiele

Die folgende Sammlung stellt praktische Beispiele flr Sprechaktivitaten im Unterricht
vor. Sie beinhaltet zahlreiche Ubungsgelegenheiten fiir das Sprechen. Damit die Kinder ler-
nen, eigenstandig Aussagen in der englischen Sprache zu konstruieren, bieten sich be-
sonders die Ubungsformen an, die einen wirklich kommunikativen Wert haben. Die Kinder
sagen etwas, weil sie es wollen oder das Bedirfnis haben sich mitzuteilen. Dazu eighen sich
Spiele und information gap / opion gap activities in der Regel besser als sprach-
systematische Ubungen. Die Lehrkraft sollte den Kindern unterstiitzende Lernhilfen bei der
Realisierung ihrer Sprechabsichten anbieten. Beispielhaft sind einige im Text aufgeflhrt. Sie
sind durch einen Pfeil (=) gekennzeichnet und einem Beispiel zugeordnet.

32

Grundsatzlich gilt fur alle Sprechaktivitaten, dass lernunterstitzend auch das Schriftbild
einbezogen werden kann. Viele Kinder brauchen einen ,,Sprachanker“33, wenn sie mit einem
Partner sprachlich agieren. Formulierungshilfen (nicht -vorgaben), auf die die SuS zurlck-
greifen kdnnen, werden an der Tafel, auf einem Lernplakat, am OHP, auf einem Arbeitsblatt
oder dgl. zurVerfugung gestellt, z.B.
in Form von Bildern, Piktogrammen (I 9 ... (Bildkarten z.B. von Tieren), An-
fangsbuchstaben von Wértern, brick words (s.n fur sun)
- als Satzstreifen
- als substitution tables (vgl. unten: Interviews)
- als Mix-and-match-Vorlage
- als language wheel**

0 Classroom Discourse

»Classroom English ist kein besonderes Englisch, das fir sich existiert. Es ist das Englisch,
das bei der Interaktion [...] situationsgebunden verwendet wird, also integriert in das Unter-
richtsgeschehen.“®

Der Ubung des Sprechens dienen alle Anlasse, die sich durch die Themen und Aktivitaten
des Unterrichts, z. B. das Betrachten eines Bildes, die Geburtstagsfeier eines Kindes, das
Rollenspiel in englischer Sprache und durch den Unterricht selbst anbieten.

3 vgl. KeRler, J. und Kohli, V. (2006): Erhebung von Sprachprofilen im friihen Englischerwerb: Kommunikative tasks in For-
schung und Fremdsprachenunterricht. In: Pienemann, KeRler, J.-U., Roos, E. (Hrsg.): Englischerwerb in der Grundschule,
Paderborn: Schéningh, S. 89

* Die Sammlung erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit.
* vgl. Klein, Kerstin (2008): Slimier than a slug? in: Grundschulmagazin Englisch 4/2008, S. 27
3 vgl. Klein, Kerstin (2008), S. 27 f

* Dines, P. (2000), in: Bleyhl, W. (Hrsg.): Fremdsprachen in der Grundschule. Grundlagen und Praxisbeispiele. Hannover:
Schroedel S. 56
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Nach Klippel ist es im kommunikativen Englischunterricht besonders wichtig, die tatsachliche
Klassenzimmersituation, also das Organisatorische, das Reagieren auf Schilerdauf3erungen,
das Sprechen Uber personliche Dinge und das Austauschen echter Informationen so weit
wie mdglich auf Englisch durchzufihren. Die Kinder héren sich so schneller in die neue
Sprache ein und werden ermuntert, auch selbst zu sprechen, sodass sie das Englische eher
als Kommunikationsmittel denn als Lernstoff empfinden.*

o Rituale

Rituale sind fest eingebaute, stets wiederkehrende Elemente des Unterrichts. Sie sind in der
Regel mit einem hohen sprachlichen Input verbunden und die Kinder werden auf die fremde
Sprache eingestimmt. So kann z. B. der Stundenbeginn durch das regelmaRige Singen eines
Liedes, eine gemeinsame Gedichtrezitation oder das Aufsagen und Spielen eines action
poems eine wirkungsvolle Moglichkeit darstellen, sprachliche Elemente und Redemittel in
vertrauter Umgebung und vertrautem Zusammenhang durch Wiederholung zu tiben.*’

0 Préasentation von Arbeitsergebnissen

Einzelne Kinder oder Gruppen stellen in der Klasse / vor einem Publikum (wie einer anderen
Klasse oder Eltern) etwas, das sie geubt haben, vor. Sie tragen z.B. ein Gedicht vor, spre-
chen zu einem mix-and-match book, das sie beispielsweise zu den Oberbegriffen ANIMAL —
FOOD — HABITAT erstellt haben, stellen ein Plakat vor etc.

o0 Lieder, Reime, chants etc.

Kinder singen gern und mdgen den rhythmischen Klang der gesprochenen Sprache. Die
individuelle Sprechzeit wird durch das gemeinsame Singen in der Gruppe deutlich erhéht.
Beim Singen und Aufsagen von Reimen und chants lassen sich die Laute der englischen
Sprache leichter artikulieren und das haufige Wiederholen festigt Aussprache und Satz-
muster. Viele Lieder, Reime und chants sind mit Bewegungen verbunden und férdern
dadurch ein ganzheitliches, aktives, multisensorisches Lernen.®

Waas und Hamm nennen zwei Lerntechniken zum Auswendiglernen:

>Bei der Figurinenmethode werden kleine Zeichnungen als Erinnerungshilfe genutzt.
Wenn die Kinder bereits das Schriftbild einiger Worter kennen, kénnen diese als Erganzung
zu den Zeichnungen genutzt werden.

- Die Abdeckmethode ist eine effektive Lerntechnik zum Auswendiglernen nicht nur von
Gedichten und Liedern, sondern auch von kurzen Dialogen und Rollentexten. Nach inten-
sivem Horen und Mitsprechen — anfanglich ohne Schriftbild — bietet die Lehrkraft einen Lu-
ckentext an, in dem die nicht lautgetreuen Stellen der einzelnen Warter durch Striche ersetzt
sind. Der Text wird schrittweise von rechts nach links abgedeckt, bis nur noch die ersten
Wérter oder Buchstaben einer jeden Zeile zu sehen sind. *

0 Sprechen mit der Handpuppe

Die Handpuppe erfullt im Englischunterricht der Grundschule, vor allem aber in der Schul-

eingangsphase , viele Funktionen. Sie spricht in der Regel nur Englisch. Sie hat dadurch fur
die Kinder einen hohen Aufforderungscharakter, mit ihr in dieser Sprache zu kommunizieren.
Es kann im Unterricht immer wieder beobachtet werden, dass es einigen Kindern leichter
fallt, mit der Handpuppe Englisch zu sprechen als mit der Lehrkraft. Die Handpuppe kann
dariiber hinaus ein neues Lied vorsingen, mit der Lehrkraft zusammen einen Dialog vor-
sprechen und so eine Ubung sinnvoll und anschaulich erklaren. Sie kann neue Laute (ber-
trieben vorsprechen, damit den Kindern die Imitation leichter fallt, und vieles mehr.*

% vgl. Klippel, F. (2000): Englisch in der Grundschule. Handbuch fiir einen kindgemaRen Fremdsprachenunterricht. Berlin:
Cornelsen, S. 29
" vgl. Klippel. F. (2000), S. 28
* vgl. Klippel, F. (2000), S. 33
% vgl. Waas, L. / Hamm, W. (2004): Englischunterricht in der Grundschule konkret. Donauwérth: Auer, S. 97 f
“Ovgl. Klippel, F. (2002), S. 31; vgl. auch ,Zur Funktion und zum Gebrauch der Handpuppe® in: Modul 11
-
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0 Spiele und spielerische Ubungen

Spiele bilden Sprechanlasse in der Zielsprache, sie starken das soziale Miteinander und er-
héhen die Motivation. Mindliche Spiele sind im Englischunterricht der Grundschule die wich-
tigsten, mit ihnen kénnen die Kompetenzen im Sprechen besonders motivierend geschult
werden.*" Spielrelevante Redemittel wie It's my turn. oder Throw the dice, please. etc.
werden durch die Anwendung im Kontext geubt.

Bedson meint:
.Games are (...) generally ideal for introducing grammatical structures which are inher-
ently relevant through the nature of the rules of the game. ... the children repeat a small
phrase over and over, interchanging nouns or verbs etc. but only using one or two simple
grammatical structures.™?

Viele Spiele haben einfache Regeln, sind spontan einsetzbar und bendtigen wenig Vor-
bereitung. Sprachliche Redemittel kdnnen gezielt gelibt werden, eignen sich zur Férderung
der Konzentration oder sind geeignet, wieder Ruhe in den Unterricht zu bringen.*?

o Nachsprechen, Sprechen auf Impulse, Chorsprechen un  d Gruppensprechen
= bieten die Mdglichkeit, die Zahl der Sprechgelegenheiten zu vervielfachen
= haben die psychologische Wirkung, dass auch stillere Schiler mitmachen
= (ben Aussprache, Intonation und Betonung
= konnen hinsichtlich Sprechtempo, Lautstarke und begleitender Gestik und Mimik
sprachlich vielfaltig variiert werden
= stellen eine Lernleistung dar, die vom Kind hohe Konzentration erfordert.

Das Gruppensprechen hat gegeniiber dem Chorsprechen mit der gesamten Klasse den Vor-
teil, dass die Lehrkraft Aussprachefehler leichter herausgehort und das Wort bzw. den Satz
erneut deutlich vorsprechen werden kann.

=> Die Lerntechnik time lag bezeichnet eine kurze Pause zwischen dem Vorsprechen eines
Wortes und dem Nachsprechen durch die Kinder, die lernpsychologisch nétig sei, damit die
Information von den Neuronenbahnen des Gehirns aufgenommen werden kann. Mit rituali-
sierten Gesten soll dieses Verfahren zum Einsatz gebracht werden: Lehrkraft gibt Zeichen,
dass das folgende Wort nachgesprochen werden soll — Lehrkraft spricht das Wort vor —
Lehrkraft formt das Wort lautlos (ca. 3 Sek.) — Lehrkraft gibt das Zeichen (durch eine verein-
barte den Kindern bekannte Geste) zum Nachsprechen — Klasse spricht das Wort in natr-
lichem Sprechstrom nach.*

- Das ,Wogensprechen “ als eine Form des Nachsprechens ist nach Sambanis besonders
geeignet zur Schulung der Aussprache von Wértern und Wendungen. Die Lehrkraft sitzt zu-
sammen mit den Kindern im Kreis. Sie steht und spricht zugleich ein zielsprachliches Wort
oder eine Wendung. Durch Antippen des Nachbarkindes wird das Ubungsitem weiter-
gegeben. Das Kind verfahrt wie die Lehrkraft und tippt den Nachbarn an etc. Der Fokus liegt
auf der Bewegung und nicht beim Ubungsinhalt. Vielféltige Variationen sind méglich.*®

o Echomethode
Die ,Echomethode” ist ein Spiel, das sich zur Schulung der Aussprache besonders gut eig-
net. Die Lehrkraft simuliert die Situation, sie hatte die Klasse im Wald verloren. Alle SuS ste-

“Lvgl. Klippel, F. (2000), S. 132. Das Buch enthalt zahlreiche praktische Beispiele.
2 Bedson, G. (2003): Games for Children, in: Primary English, Heft 1/2003, Berlin: Cornelsen, S. 8

3 ygl. Jacobs, E. (2002): Englisch ab Klasse 1 — Tor zu einer anderen Welt, in: Legutke, M. K. und Lortz, W. (Hrsg.): Englisch
ab Klasse 1. Berlin: Cornelsen, S. 36 ff. Der Aufsatz bietet eine Vielzahl an praktischen Vorschléagen fir die Sprechschulung.

“ vgl. Waas, L. / Hamm, W. (2004): Englischunterricht in der Grundschule konkret. Donauwérth: Auer, S. 41

“ vgl. Sambanis, M. (2008), S. 64 f; weitere interessante Praxisvorschlage siehe dort

—
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hen eng aneinander gedréangt in einer Ecke des Klassenzimmers (im dunklen Wald eben)
zusammen. Die Lehrkraft steht in der gegenlberliegenden Ecke des Raums und ruft der
Gruppe etwas zu, wobei sie die Hande um den Mund legt. Es muss ja angeblich eine groRRe
Distanz tberwunden werden. Die Gruppe ruft das von der Lehrkraft Vorgegebene als Echo
zuriick. Zunachst ruft die Lehrkraft nur einzelne Worter. Diese mussen durch die Kinder lau-
ter und deutlicher zurtickgegeben werden. Im nachsten Schritt kbnnen ganze Strukturen,
Satze, Reime, Liedtexte auf diese Weise gelibt werden. Die Lehrkraft gibt Sinneinheiten vor,
die Kinder behalten kdnnen. Es hat sich bewdahrt, eine lAngere Struktur vom Ende her aufzu-
bauen. Stimmliche Variationen wie Flustern, lautes Sprechen oder brillendes Rufen erhéhen
die Konzentration und Sprechfreude der Lerngruppe. Intonation und Rhythmus lassen sich
so hervorragend uben. Das ,Echo-Spiel” eignet sich zum Erarbeiten gré3erer Sinneinheiten
weitaus besser als das iibliche Chorsprechen.*

0 Reihensprechen

Das Reihensprechen zielt auf Wortschatzreaktivierung, -vernetzung und -erweiterung sowie
auf Hor- und Ausspracheschulung. Durch die Weitergabe eines Gegenstandes, z. B. eines
Igelballs, wird das Rederecht von einem Kind zum anderen bertragen. In Absprache wird
ein Themenbereich festgelegt, z. B. body. Das erste Kind erhélt den Igelball und nennt ein
passendes Wort. Es reicht den Ball einem anderen Kind weiter, dieses nennt das nachste
Wort usw. Doppelungen sind nicht erlaubt, sodass die Kinder aufmerksam sein miissen.*’

o Vorsprechen — Nachsprechen — Weitersprechen
Ein Beispiel verdeutlicht die Aktivitat.*®

L: Who can tell me what the weather is

like in England?
S1: Sun.
L: The sun is shining, it's sunny.

Can you all say this:

Vorsprechen

SS:  It's sunny. Nachsprechen
L: What's the weather like in Spain?
S2:  Cloudy.
L: It's cloudy.
SS:  It's cloudy.
L: Do you like the fog?
S1: Yes, | do.
L: Can you tell me why?
S1: | like the fog because [Pause]
L: [flustert] You can say this in German.
S1: weil ich das immer so cool finde,

wenn man nicht weit gucken kann.
L: It's nice when you can't see.

When you can'’t see.

S1: Because it's nice when_| can't see. Weitersprechen
L: Do you like the sun, Laura?
S2: Yes, | like the sun.
L: Can you tell me why?
S2:  Yes, | can. | like the sun weil — &h -

because it's warm.

“ vgl. Schmid-Schénbein, G. (2001): Didaktik: Grundschulenglisch. Anglistik — Amerikanistik. Berlin: Cornelsen S. 119 ff
47 vgl. Sambanis, M. (2008), S. 65 f

“8 vgl. KeRler, J. (2008): Englischerwerb in der Grundschule — Perspektiven fiir einen lernerzentrierten Lehrplan, paper zu einem
Vortrag im Tagungshaus des MSW, Soest, 11. Januar 2008
-
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o Guessmy ...
Einfache Ratesituationen kdnnen schon sehr frih, auch in Partnerarbeit, von den Kindern
durchgefuhrt werden. Ein Partner wahlt aus einer begrenzten Anzahl von Lernwdrtern, die er
in Form von Bildkarten oder Realien vorliegen hat, eine Karte / einen Gegenstand aus, der
andere fragt danach:

A: Is it the (ruler)?

B: No, itisn’t. / Yes, it is. It's your turn.

Fortgeschrittene Lerner beschreiben Gegensténde, Tiere etc. und lassen sie erraten:
A: Guess my animal. It is grey, has got 4 legs and eats grass.
B: Is it a horse / a hippo / an elephant/ ... ?

0 Interviews

Zunachst stellt die Lehrkraft den Kindern Fragen, die z. B. die Antworten ,Yes, | can.“ und
.NoO, | can't.” provozieren. Die Lehrkraft hilft dem einzelnen Kind, indem sie ihm die bendétigte
Antwort so lange ,einflistert, d. h. sie spricht sie ihm wie eine Souffleuse vor, bis die
Sprachstruktur beherrscht wird. Das Kind imitiert die AuRBerung und spricht sie nach. Nach
einiger Ubungszeit interviewen die Kinder einander zu Vorlieben und Gewohnheiten des rea-
len Alltags. Sprachliche Strukturen werden in einem ,realen” Kontext geiibt.*

=> Strukturen im Schriftbild  als Formulierungshilfe geben, z. B. durch Satzstreifen oder
substitution tables an der Tafel. Wahrend im tradierten fachdidaktischen Verstandnis sub-
stitution tables zum Einschleifen von Strukturen ohne Verfolgen einer kommunikativen Ab-
sicht eingesetzt wurden, bieten sie im kommunikativ orientierten Unterricht der Grundschule
Sprechhilfen fur echte kommunikative Aussagen.

Beispiel als Antwort auf die Frage Have you got a pet?

a dog.
I've got a cat.
a hamster.
| haven't got a budgie.
a guinea pig.
I'd like to have a gerbil.
a tortoise.

0 Class survey

Die fur die Situationen notwendigen Redemittel haben die Kinder im Unterricht kennen ge-
lernt und reproduktiv getibt. Das reproduktiv Gelernte wird nun produktiv angewendet. Es ist
zugleich eine reale Kommunikationssituation. Persénliche Vorlieben und Informationen tber
ein Kind kénnen erfragt werden.

Mit einer Tafeliibersicht hat die Lehrkraft die Ubungsform vorgestellt und mit einigen Kindern
exemplarisch getibt. Sie nutzt die Gelegenheit zur Offnung des unterrichtlichen Geschehens.
Die Kinder gehen durch den Klassenraum, befragen sich gegenseitig und tragen die er-
haltenen Informationen in die Tabelle ein.

Beispiel:

Die Kinder erhalten eine Tabelle mit einer Ubersicht mit verschiedenen Eissorten. Sie be-
fragen sich gegenseitig “What's your favourite ice cream?“. Die Antwort kann in Einwort-
Satzen, aber auch in vollstandigen Satzen erfolgen. Die Kinder tragen nun den Namen des
befragten Kindes in eine linke Spalte ein und ein Hakchen unter der favorisierten Eissorte.

Name | chocolate ice cream | vanilla ice cream | strawberry ice cream | lemon ice cream |

9 vgl. Gerngross, G. (2003), S. 15
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Lukas v

Franzi ska v v

Die Informationen aus der Tabelle kénnen genutzt werden flr weitergehende unterrichtliche
Aktivitdten. Einzelne Kinder stellen die Vorlieben anderer Kinder vor. Es bietet sich auch eine
gquantitative Auswertung der Informationen an, z. B. “Ten children like chocolate ice cream.
Chocolate ice cream is our favourite ice cream.”

- Mdgliche Organisationsform  fir kommunikative tasks: Chat points und meeting
points

Es gibt klare Regeln:

1. Nur am chat point darf gesprochen werden, und zwar ausschlief3lich Englisch.

2. Am meeting point findet das Kind den nachsten Gesprachspartner.

In der Klasse sind einige meeting points markiert. Auf dem Boden des Klassenzimmers
werden etwa halb so viele chat points verteilt wie die Klasse Schiler zahlt. Auf ein akusti-
sches Zeichen hin beginnen die Kinder mit ihrem Partner die Ubung am chat point. Ist die
Ubung beendet, gehen sie zum meeting point. Dort finden sie mit einem vorher vereinbarten
nonverbalen Zeichen (z. B. Hand reichen) ihren neuen Partner und gehen mit ihm zu einem
freien chat point. Auf diese Weise kdnnen viele Kinder mit unterschiedlichen Partnern kleine
Sprechabsichten realisieren und Uben. Die Lehrkraft kann den Lernerfolg feststellen und ggf.
unterstiitzend wirken, indem sie an einigen chat points zuhort.*

o Information-gap -Aufgaben

Fur die Schaffung nattrlicher Kommunikationssituationen im Unterricht bieten sich informati-
on gap activities® besonders an. Hier existiert eine Informationsliicke, die die Kinder dadurch
schlieRen kénnen, dass sie miteinander sprechen. Das erfordert Zusammenarbeit mit einem
Partner, einer Gruppe oder einem Team und schlief3t die Einzelarbeit aus. Dabei erhalt mog-
lichst jeder Schiler unterschiedliche Teilinformationen, die nur durch die Zusammenarbeit
mit anderen zu einem Ganzen zusammengeflgt werden kann. Zur Lésung der Aufgabe sind
alle Informationen notwendig.** Beim Maldiktat z. B. geben sich die Schiilerinnen und Schi-
ler gegenseitig Anweisungen zum Anmalen bzw. Ausfillen eines Bildes oder Arbeitsblattes.
Bei Spot the difference sprechen sie z. B. Uber ein Bild mit Gbereinstimmenden und unter-
schiedlichen Details.

0 Smalltalk

Hierbei handelt es sich um eine Sprechaktivitat, die Gisela Ehlers in ,Kompetenzorientierter
Englischunterricht“>®, Band 2 vorstellt. Sie nutzt die Aktivitat zur Evaluation der Fahigkeiten
der Kinder zu Beginn eines neuen Themas , um so Rickschlisse auf die Lern- und Kompe-
tenzstdnde der Kinder ziehen zu kdnnen. Bereits bekannte Warter und Strukturen werden in
neuen Zusammenhangen, mit neuen Themen und Fragestellungen erprobt.

Da die Aktivitat so angelegt ist, dass die Kinder zu eigenstandigen produktiven sprachlichen
AuRerungen herausgefordert werden, bietet sich auch eine ausgezeichnete Mdglichkeit zur
realen Kommunikation. Die Kinder kdnnen sich entsprechend ihrer Lebenserfahrungen, ihres
Alltagswissens oder ihrer Interessen in der Fremdsprache &auf3ern und dabei zugleich in
anderen Situationen erworbene fremdsprachliche Redemittel iben und anwenden. Ein weite-
rer Vorteil dieser offeneren Aufgabenstellung liegt darin, dass die Kinder sich ihrem Lern-
stand entsprechend &aufern. Viele Kinder antworten z. B. in Einwortsétzen, einige bilden
Satze mit Elementen des code-switching (,| like K&se.”), wieder andere verwenden voll-
standige Satzstrukturen.

% ygl. Waas, L./ Hamm, W. (2004): Englischunterricht in der Grundschule konkret. Donauwérth: Auer, S. 106
* vgl. Klippel, F. (2002): Beispiele fiir Sprechiibungen und information gap activities, S. 89 ff und 95 ff

%2 vgl. Klippel, F. (2002): S. 88 ff

%3 vgl. Ehlers, G. (2006), Bd. 2, S. 21 ff
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Ein Beispiel verdeutlicht die Vorgehensweise. Neu eingefiihrt wurden die Begriffe breakfast,
tea, milk, orange juice, cornflakes, bread, honey, jam, egg im Rahmen eines Ratespiels:
“What's in my basket?". Mit den Wortern wurde spielerisch gearbeitet.

In der nachsten Lernsequenz befragt die Lehrkraft die Kinder zu ihren Frihstiicksgewohn-
heiten: ,What do you have for breakfast?“. Mdgliche Antworten der Kinder liegen im Bereich
von Strukturen, die sie in anderen Situationen kennen gelernt haben, nun erinnern und an-
wenden. Die Lehrkraft lasst alle moglichen AuBerungen zu (“Bread!" "Tea!” “Bread and
honey.” “I ... bread.” “I have cornflakes.” “I have bread mit Kase.” “I like jam.“ “I have jam for
breakfast.”), korrigiert aber behutsam, indem sie paraphrasierend den Inhalt bestatigt (Oh,
you've got bread with cheese for breakfast.”).

o Darstellendes Spiel

Fiur das darstellende Spiel bieten sich alle Dialoge, Sketche an, die geeignet sind, um vor
einem Publikum vorgefuhrt zu werden. Im Vordergrund steht nicht die Funktion, Kinder auf
eine vorstellbare Realitat vorzubereiten. Die Lust am Spiel dominiert. Kinder schliipfen gern
in eine andere Rolle. Gestik, Bewegungen, Aussprache und Sprache mussen durch die
Lehrkraft, die sozusagen die Rolle der Regisseurin einnimmt, korrigiert werden. So lernen die
Kinder nicht nur, sich in der Zielsprache auszudriicken, sondern es werden auch
presentation skills geschult und die Zusammenarbeit in der Klasse geférdert.>

o Dialoge
Dialoge nehmen in einem kommunikativen Englischunterricht eine zentrale Stellung ein.
Klippel unterscheidet drei Arten von Dialogen:

1. Unterrichtsdialoge
- Die Lehrkraft gibt Anweisungen, sie erkundigt sich nach Vorlieben oder lobt jemanden.
- Die Kinder aul3ern sich im classroom discourse (What's ... in English? etc.)

2. Fiktive realistische Dialoge

Sie dienen der Vorbereitung auf reale Verwendungssituationen aus der Lebenswelt des Kin-
des auRRerhalb des Klassenzimmers, z. B. ,Going shopping” oder ,Asking the way"“. Diese
Dialoge sind in der Regel kurz, sie bestehen nur aus einigen Sprecherwechseln. Ein Transfer
der Redemittel auf andere Situationen und eine Offnung / individuelle Erweiterung sollte
madglich sein.

3. Fiktionale Dialoge
Sie kommen in Geschichten vor, z. B. Little Red Riding Hood. Die Kinder kénnen sie nach-
gestalten und werden zur sprachlichen Kreativitat angeregt.>®

- Die Einflistermethode ist besonders bei einfachen Dialogen ohne Verwendung des
Schriftbildes einsetzbar. Die Lehrkraft flistert dem Kind die Redewendung leise zu und das
Kind wiederholt des Gehdrte dann laut.

= Als Visualisierungsmaflinahme werden den Kindern Woérter und Strukturen im Schrift-
bild als Gedachtnisstiitze angeboten, damit ihnen zum Beispiel bei Fragen die passende
Antwort einfallt.

0 Rollenspiele

,ES ist eine der Realitdt nachgebildete Situation, die Sprachstruktur wird ganzheitlich vor-
gegeben, sie wird in einer Sprachhandlung umgesetzt, eine fur den Horer ausreichende,
aber sprachlich zunéchst reduzierte Antwort wird voll akzeptiert.“*

* vgl. Gerngross, G. (2003): Die Fertigkeit des Sprechens im Englischunterricht der Grundschule. In: Primary English, 1/2003,
S.12-15

% vgl. Klippel, F. (2002), S. 29
% Schmid-Schoénbein, G. (2001), S. 69
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Rollenspiele eignen sich zum dialogischen Sprechen.”” Sie sind zumindest in der Regel
durch eine einfache Satzstruktur und Wiederholungen gekennzeichnet. Die Kinder sprechen
miteinander, befragen sich gegenseitig und antworten auf die Fragen mit zunachst sprachlich
vereinfachtem, reduziertem Umfang, aber in einen Handlungskontext eingebettet. Es kommt
darauf an, ein Geschehen in Szene zu setzen, das einen moglichst realen Hintergrund hat.
Wenn die Kinder sich z. B. gegenseitig nach ihrer Telefonnummer fragen und darauf ant-
worten, liegt die natirliche Reaktion sicher in der deutschen Sprache. Die Situation in engli-
scher Sprache zu Uben ist dennoch sinnvoll, weil die Kinder im Urlaub durchaus Kindern aus
anderen Landern begegnen kénnten. Sie haben dann diese soziale Standardsituation im
Rollenspiel im Unterricht sozusagen zur Probe durchgespielt. Auf diese Art und Weise
werden kommunikative Muster, hier in Frage und Antwort, eingelibt und werden zur Selbst-
verstandlichkeit, wenn sie oft genug wiederholt werden.>®

=> Die Kinder kdnnen beim Rollenspiel role cards benutzen, damit ihnen sprachliche Unter-
stutzung und Sicherheit gegeben werden kann. Diese role cards enthalten fur die Be-
waltigung der Rolle wichtige Worter, Satze, Fragen und sind ggf. auf unterschiedlichem
Niveau verfasst.”

1.3.1.3 Storyline-Methode

Die storyline-Methode oder der storyline-approach basiert auf einem narrativen Unterrichts-
ansatz, den Steve Bell 1970 in Schottland entwickelt hat. Sie ist ein facheriibergreifender,
themenorientierter, ganzheitlicher Unterrichtsansatz, der das Kind, den Lerner, in den Mittel-
punkt stellt. Fir den Unterricht geeignete Kontexte schaffen die Voraussetzung dafir, dass
die Kinder Fertigkeiten und Fahigkeiten erwerben und dabei selbststandig und kreativ lernen.
.Die Methode beruht auf der scheinbar zufalligen Verflechtung der geplanten Unterrichts-
inhalte mit den individuellen Interessen und Ideen der Schuler, die durch gezielte Impulse
der Lehrkraft, den sogenannten ,key questions®, die treibende Kraft des Lernprozesses dar-
stellen.“®® Zu Beginn wurde diese Methode fast ausschlieBlich in Unterrichtsfachern an-
gewendet, in denen die Muttersprache gesprochen wird, wie im Sachunterricht in der Grund-
schule. Steve Bell charakterisierte die Methode folgendermal3en:

It's child centred.

It's an active method.

It provides a high degree of motivation.

It provides an extremely powerful structure.

It links basic skills with the real world.

It gives relevance to use up-to-date technology.®

O O0OO0OO0OO0Oo

Inzwischen hat diese Methode auch im Fremdsprachenlernen Einzug gehalten. Das Come-
nius-Projekt “Creative Dialogues” entwickelte z.B. Materialien fir eine Anwendung der sto-
ryline-Methode im Fremdsprachenunterricht®®. Die Projektteilnehmer begriindeten ihren An-
satz, diese Methode auf das Fremdsprachenlernen zu Ubertragen, mit der darin enthaltenen
Mdoglichkeit die Fremdsprache sinnvoll anwenden zu kénnen. Der handlungsorientierte Um-
gang mit der Sprache lasst die SuS die Funktionalitat von Sprache erfahren. Die Reali-
sierung eigener Ideen in der Weiterentwicklung der storyline fordert von den Kindern die
eigenstandige Nutzung von Unterrichtsmaterialien wie Wérterbiichern, Computern usw. und
ermdglicht dadurch die Anwendung von Lern- und Arbeitstechniken.

%" 5. Ausfiihrungen Klippel = fiktive realistische Dialoge

%8 vgl. Schmid-Schonbein, G., S. 117 f. Weitere Anregungen fir Rollenspiele und andere praktische Beispiele sind im Internet
unter www. cornelsen-teachweb.de zu finden.

% vgl. Schmid-Schoénbein, G. (2005): Teacher Talk. In: Primary English,1/2005, S. 25

% Schultz-Steinbach, Gisela (2000): Die ,Storyline* im Englischunterricht der Grundschule. In: Bleyhl (2000) (Hrsg.): Fremd-
sprachen in der Grundschule, Hannover: Schroedel, S. 122

® www.lehrerfortbildung-bw.de/teacher/englisch

%2 \www.creativedialogues.lernnetz.de
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Die storyline-Methode® wird fiir das Fremdsprachenlernen beschrieben als:

0 eine alternative Unterrichtsmethode fur den Fremdsprachenunterricht
themenorientiert
lernerorientiert
aufgabenorientiert
die von engagierten und motivierten Schilerinnen und Schilern entworfene Ge-
schichte.
- Sie verwendet Elemente aus Drama und Rollenspiel als Elemente jeder einzelnen einzig-
artigen storyline.
- Die Lehrkraft gibt den Rahmen und den ,roten Faden” vor und stellt die einzelnen Episoden
vor.
- Die Schilerinnen und Schiler stellen eigene Fragen und finden eigene Antworten darauf.

O o0ooo

Der typische Aufbau einer  storyline ®*:

Warming up:
letter, song, game,
poster ...
I I
Characters: Place: Incidents:
family, friends, circus, shops, zoo, birthday, wedding, ac-
jobs ... school ... cident ...

Die Entwicklung einer kommunikativen Handlungsfahigkeit steht im Mittelpunkt des Lernens.
Die Kinder missen ihre Gedanken situations- und partnergerecht auf3ern und die Impulse
der Umgebung richtig entschliisseln. Sie werden mit dem Sprachgebrauch in realitatsnahen
Situationen vertraut, bei dem der Inhalt im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit steht und nicht
der Fehler in der Sprach&uf3erung.

Die SuS mit ihren Vorkenntnissen, Erfahrungen und Interessen bilden den Ausgangs- und
Mittelpunkt der unterrichtlichen Arbeit. Die Lehrkraft gibt das Rahmenthema: Shopping, Our
street, Friends, ... und entwickelt gemeinsam mit den Kindern Gber mehrere Stunden nach
und nach eine Geschichte, die diese sowohl gestalterisch als auch sprachlich umsetzen.
Durch die offene Aufgabenstellung kénnen die Schilerinnen und Schiler ihre Vorkenntnisse
auf unterschiedlichem Niveau einbringen und erweitern. Es entstehen keine Frustrations-
erlebnisse, da sie das kreieren, was sie kdnnen und sich zutrauen. Die positive emotionale
Belegung und der direkte Realitatsbezug férdern den Lernerfolg.

Gerade die Entwicklung der Sprechfertigkeit wird mithilfe der storyline erméglicht. Aktivitaten
wie Nachsprechen, Mitsprechen, Mitwirken im Rollenspiel, Beschreiben, Interviewen, Vor-
stellen, Erklaren und evtl. Diskutieren werden angewandt. Die hohe Motivation und die inten-
sive emotionale Beteiligung bestéarken die Kinder in ihren Bemihungen, ihre ldeen in der
Zielsprache zu kommunizieren. Die Lehrkraft gibt die Modelle vor und leitet die Kinder zum
Einiben der neuen Woérter und Redemittel an. Sie hilft, lobt und ermutigt dazu, auch Risiken
beim Sprechen einzugehen.

% www.creativedialogues.lernnetz.de

& www.creativedialogues.lernnetz.de
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Ein besonders geeigneter Einsatzort der storyline-Methode ist der Ubergang von der Grund-
schule zur weiterfUhrenden Schule, die offene Aufgabenstellung bietet Lernenden auf dem
ihnen moglichen Niveau Leistungen zu erbringen und dokumentiert ihren Lernstand.

Gisela Schultz-Steinbach (2000) gibt in dem Aufsatz: ,Die ,Storyline" im Englischunterricht
der Grundschule* ein Unterrichtsbeispiel flr eine storyline zum Thema Shopping, in dem
sehr detailliert und konkret die methodische Vorgehensweise beschrieben wird.*® Weitere
Beispiele fir den Einsatz der storyline-Methode sind im Internet unter
www.creativedialogues.lernnetz.de®® einsehbar.

1.3.2 Ausspracheschulung

1.3.2.1 Grundlegendes

.Die Schilerinnen und Schiler entwickeln von Beginn an eine versténdliche und zu-
nehmend angemessene Aussprache und Intonation.“®’

Kinder im Grundschulalter verfiigen im Allgemeinen Uber stark ausgepragte Fahigkeiten der
Lautunterscheidung beim Horen und Nachsprechen. Sie haben oft noch wenig Hemmungen
auch ungewohnte Laute und Lautkombinationen zu produzieren. Andererseits zeigen Unter-
richtsbeobachtungen durchaus Defizite in der Horwahrnehmung (vgl. MM 3 Horverstehen),
aus der Probleme beim Nachsprechen von Lauten und Lautverbindungen entstehen kénnen.
Eine Schulung des Horens und der Aussprache ist daher in allen Jahrgdngen der Grund-
schule unverzichtbar.

Der Schuleingangsphase kommt eine besondere Bedeutung in der Ausspracheschulung
zu. Gerade fir Lerner im jungeren Schulalter ist die Arbeit an der Aussprache sehr wichtig,
denn Aussprachegewohnheiten, die sich falsch eingeschliffen haben, sind spéater nur sehr
schwer und mit hohem Aufwand zu verbessern.®

Ausspracheschulung im Unterricht findet in der Regel by the way statt, kann aber auch ge-
zielt erfolgen. Wichtig ist, dass der Lehrkraft Ausspracheschwierigkeiten und
-besonderheiten bewusst sind und dass sie die Kinder z.B. durch ,Look at my lips* darauf
aufmerksam macht. Reime, Lieder, chants, tongue twisters, skandierendes Sprechen
und Spiele sind z.B. gut geeignet, die richtige Aussprache zu Uben, ohne dass dies den
Kindern Uberhaupt bewusst wird. Zugleich kénnen sie ausgewahlt werden fir die Schulung
bestimmter Aussprachephanomene. Auch die Unterschiede zwischen dem englischen und
dem deutschen Lautsystem kdnnen die Lehrkraft dazu veranlassen bestimmte Laute und
Lautverbindungen gezielt zu Gben.

Gezielte Ausspracheschulung ist eingebettet in einen unterrichtlichen Kontext  und findet in
einzelnen kurzen Ubungsphasen ® statt bzw. ist ritualisierter Bestandteil des Unterrichts, z.
B. zu Beginn der Stunde oder bei der Erarbeitung von Redemitteln.

Innerhalb kommunikativer Sprechhandlungen unterbricht die Lehrkraft das Kind nicht,
sondern korrigiert im Anschluss an den Sprechakt die Aussprache der Kinder mit viel Fein-
gefuhl, um ihre Motivation zum Sprechen zu erhalten. Dazu gehért hier auch ein gewisses
Mald an Toleranz gegentiber Aussprachefehlern

Ausspracheprobleme, die sich spontan im Unterricht ergeben, werden von der Lehrkraft ent-
weder unmittelbar aufgegriffen oder veranlassen sie zur Planung einer entsprechenden
Ubungsphase. Je nach festgestelltem Bedarf richtet sich das Angebot an das einzelne Kind

% vgl. Schultz-Steinbach, G. (2000): S. 122 ff

® Die Internetseite enthalt grundsatzliche Aussagen und Hintergrundinformationen zur Methode, die sich zum intensiveren
Eigenstudium gut eignet.

%7 Lehrplan Englisch (2008), Kap. 2.3, S. 74

% vgl. Mindt, D. / Schliiter, N. (2003): Englisch in den Klassen 3 und 4. Grundlagen fiir einen ergebnisorientierten Unterricht.
Berlin: Cornelsen, S. 55 ff

% ygl. Elsner, D. (5/2003): Ausspracheschulung und Horwahrnehmung. In: Fremdsprachen-Frihbeginn, S. 12 — 18. Der Artikel
enthalt hilfreiche Ubungen zur Lautdifferenzierung.
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oder die gesamte Lerngruppe. In Phasen der Imitation achtet die Lehrkraft sehr genau auf
ein Nacheinander von Zuhéren und Sprechen. Nur so kann sie genau hinhdren, mogliche
Fehlerquellen entdecken und herausfiltern. Sie spricht das Wort oder die Struktur noch ein-
mal deutlich vor und ermuntert das Kind oder die Gruppe zum korrekten Nachsprechen.”®

Da gutes Horen und genaues Hinhéren wichtig sind fur eine effektive Ausspracheschulung,
brauchen die Kinder Ruhe und Konzentration, d. h. die Rahmenbedingungen im Klassen-
raum missen stimmen. Die Schwerpunkte der Ausspracheschulung sollten bei den Unter-
schieden zwischen dem deutschen und englischen Laut system ansetzen. Hier sind be-
sonders die lautlichen Besonderheiten in den Blick zu nehmen, die zum einen die Verstand-
lichkeit beeintrachtigen kénnen und zum anderen zu einer guten Aussprache gehoren.

Mindt und Schliter erlautern:
,Lautliche Besonderheiten, die die Verstandlichkeit beeintrachtigen
Bei den Konsonanten handelt es sich um drei Besonderheiten:
o die englischen Reibelaute [6] und [6]
o0 die Stimmhaftigkeit der englischen Konsonanten am Wortende
o das im Deutschen nicht vorhandene [d3]
Bei den Halbvokalen handelt es sich um das englische [w].”*
Bei den Vokalen handelt es sich um das englische [ze].“"

.Lautliche Besonderheiten, die zu einer guten Aussp rache gehdren

Bei den lautlichen Besonderheiten, die keinen Bedeutungsunterschied zur Folge haben,
aber charakteristisch sind, handelt es sich um das englische [r] und helles [lI] vs. dunkles
[“"® sowie um die Diphthonge und die hellen langen Vokale, die im Gegensatz zum
Deutschen ganz leicht an Diphthonge anklingen.

Intonation
Aussagesatze haben im Englischen fallende Intonation.

Fragesétze sind in zwei Gruppen zu unterscheiden:

o0 Fragen, die mit einem Fragepronomen eingeleitet werden, haben fallende Intonation.

o Ja/Nein-Fragen haben — wie im Deutschen steigende Intonation.

0 Aussagesatze konnen ohne Anderung der Wortstellung mithilfe steigender Intonation
in Ja/Nein-Fragen umgewandelt werden.”

Fur die Ausspracheschulung gilt, dass die Reihenfolge der communicative skills beachtet
wird. Vor der Einfuhrung des Schriftbildes sollte das Klangbild eines Wortes gesichert sein,
um die Gefahr der spelling pronunciation zu vermeiden.

1.3.2.2 Kernaussagen

Die folgenden Aspekte fassen die Kernaussagen zur Ausspracheschulung zusammen.

0 Eine gute Aussprache ist ein wichtiges Ziel des Fremdsprachenunterrichts in der Grund-
schule.

o Die Sprachmodelle der Anfangsphase haben sich als besonders pragend herausgestellt;
die Lehrerinnen und Lehrer missen daher sprachlich kompetent sein.

™ vgl. Béttger, H. (2006): Ausspracheschulung im Englischunterricht der Grundschule — Aspekte eines didaktisch-methodischen
Designs, in: Schliter, N. (Hrsg.): Fortschritte im Friihen Fremdsprachenlernen, Cornelsen 2006, S. 174

™ Mindt, D. / Schliiter, N. (2003), S. 56

2 Das als /v/ gesprochene /w/ ist bei native speakers haufig negativ konnotiert: z.B. sprechen Schauspieler in englisch-
sprachigen Filmen, wenn sie Nazis darstellen, das /w/ in der Regel als /v/. Daher sollte bei der Ausspracheschulung gerade das
/w/ gut gelibt werden.

" Mindt, D. / Schliiter, N. (2003), S. 60

™ vgl. Mindt, D. / Schliiter, N. (2003), S. 62
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o Grundlegender Bestandteil einer hilfreichen Ausspracheschulung ist zunéchst die Schu-

lung der Hérwahrnehmung/ Hordiskriminierung.

Das Schriftbild kann helfen, das Richtige zu héren: dog, not duck.

Korrekte Aussprache ist ein wesentlicher Faktor fir eine erfolgreiche Kommunikation.

Um die Sprechfreude nicht zu hemmen, sollte die Lehrkraft Fehler behutsam verbessern.

Ausspracheschulung darf sich nicht allein auf Imitation verlassen, sondern ist durch be-

wusst machende Elemente zu ergéanzen (z. B. ,Look at my lips.”). Beim Uben der Aus-

sprache durch Reime und Lieder lernen die Kinder die richtige Aussprache by the way,

also eher unbewusst.

0 Ausspracheschulung darf keinen Selbstzweck haben, sondern muss in einen kommuni-
kativ orientierten Unterricht eingebettet werden.

0 Aussprache sollte méglichst in sprachlich relevanten Situationen und in spielerischer
Form gelbt werden; nur in Einzelféallen sind kontextisolierte Beispiele zu verwenden.

0 Ausspracheschulung erfordert Ruhe und Konzentration, d. h. die Rahmenbedingungen
missen stimmen.

o Variationsreiche Ubungsformen lockern das Nachsprechen auf.

0 Als Unterstutzung fur das Hoéren der korrekten Aussprache kdnnen HoOr- und Video-
kassetten eingesetzt werden.

o Die Aussprache sollte gesichert sein, bevor die Aufmerksamkeit der SuS auf das Schrift-
bild gelenkt wird, um das Problem der spelling pronunciation zu vermeiden.

O o0ooo

1.3.2.3 Methoden der Ausspracheschulung

Das Uben der Aussprache und Intonation bietet sich in Phasen des reproduktiven und mo-
nologischen Sprechens an. Reime, Lieder, chants, tongue twisters, Spriche, Klatschspiele
etc., die den Kindern Freude machen, eignen sich besonders. In der Regel Uben die SuS die
richtige Aussprache und Intonation durch Nachsprechen . Sie imitieren das gehorte Wort,
den gehdrten Satz, die gehotrte Satzmelodie. Nach Boéttger bildet die Imitation die grund-
satzliche Methode der Ausspracheschulung. Neben der akustischen Demonstration sollten
auch Mittel der visuellen und ggf. taktilen Demonstration eingesetzt werden. Standiges
Wiederholen der zu iibenden Waérter und Sétze ist dabei unerlésslich.”

Um das Nachsprechen und standige Wiederholen abwechslungsreich zu gestalten, sollten

die Ubungsformen variieren :

0 Chorsprechen

0 Gruppensprechen (z.B. alle Jungen bzw. Madchen, einzelne Gruppentische/Tischreihen,
Partnertrios und -duos, ...)

0 Nachsprechen eines einzelnen Kindes

Variation hinsichtlich Tempo und Lautstarke

Einbezug von Bewegungen mit dem Kdorper, z. B. Mitklopfen betonter Silben, Klatschen

oder Stampfen des Wort-, Satzteil- oder Satzrhythmus

Echomethode™

Lip-reading

Heraushdren von Anlauten wie / s- / in Sally und / z- / in zoo

Heraushoren von Lautunterschieden im Wort, z. B. /i/in pin bzw. / e / in pen

Heraushoren von Lautunterschieden im Auslaut, z. B. white und wide oder mouth und

mouse

Reimworter finden, z. B. hat, cat und rat

o Minimal pairs in pictures’’

o o

O O O0OO0Oo

o]

Ein weiteres Element gelingender Ausspracheschulung ist die Sensibilisierung der Kinder fiir
die lautlichen Besonderheiten in der englischen Sprache durch Bewusstmachung im Rah-

" vgl. Béttger, H. (2006), S. 174
® www. cornelsen-teachweb.de/co/english —for-young-learners

" vgl. Elsner., D. (2003): Ausspracheschulung und Horwahrmehmung. In: Fremdsprachen-Frihbeginn, S. 14. Der Artikel bietet
weitere praktische Ubungen zur Lautdifferenzierung.
-
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men eines Unterrichtsgesprachs. Schon sehr frih kénnen die Kinder verstehen, dass es z.
B. das [d] im Deutschen nicht gibt und dass sie darum ganz besonders auf die Aussprache
dieses neuen Lautes achten mussen.

Durch Artikulationshilfen  kénnen die Kinder Besonderheiten bestimmter englischer Kon-
sonanten korperlich wahrnehmen. So kann z. B. das Schwingen der Stimmbander im Kehl-
kopf beim stimmhaften [8] erflhlt werden, indem die Kinder beim Sprechen den Daumen und
Zeigefinger auf den Kehlkopf legen™ - eine Vorgehensweise, die sich fiir Grundschulkinder
aber kaum anbietet. Das sogenannte foreignizing ist eine Moglichkeit, den Konsonanten /w/
wie in water durch ein kontrastierendes Verfahren deutlich zu machen. Die Lehrkraft lasst
dabei die Kinder den Beispielsatz: ,Wir Wiener Waschweiber wollen wei3e Wasche
waschen, wenn wir wissten, wo weiches Wasser war'.“, so nachsprechen, wie ein Englander
oder Amerikaner klingen wiirde.”

.Neben der Lehrkraft, die als ,Modell* Uber eine gute Aussprache verfligen sollte, spielen
Medien mit authentischen Aussprachemodellen aus dem englischsprachigen Raum eine
wichtige Rolle.“®® Hier sind besonders auditive Medien , wie z. B. CDs und Tonkassetten,
audiovisuelle Medien , z. B. Videos und interaktive Medien, Computer zu nennen. Sie liefern
Sprecher mit unterschiedlichen Stimmfarbungen und Sprechgeschwindigkeiten und tragen
dazu bei, dass die Kinder verschiedene Varianten des Englischen kennenlernen. Ein zu ein-
seitiges Orientieren am Sprachvorbild der Lehrkraft wird so verhindert.®

1.3.3 Aspekte zur Leistung * des Kindes beim Sprechen

1.3.3.1 Uberprifung der Sprechfahigkeit

Die sprachlichen AuRerungen des Kindes werden als Lernleistung von der Lehrkraft konti-
nuierlich im Lernprozess beobachtet. Dariiber hinaus kénnen gezielte Verfahren zur Uber-
priifung in Einzel-, Paar- oder Gruppengesprachen eingesetzt werden.® Die AuRerungen
der Kinder geben der Lehrkraft wichtige Informationen dartiber, ob ein Kind dem Unterricht
folgen kann, ob es lediglich formelhafte Wendungen benutzt oder bereits bestimmte Struk-
turen kreativ anwendet.®
Bei der Uberpriifung der Sprechfahigkeit wird das Kriterium der sprachlichen Richtigkeit nicht
aulRer Acht gelassen, aber zurtickhaltend gewichtet. Entscheidende Kriterien sind Kommuni-
kationsbereitschaft und —fahigkeit, Spontaneitdt und Verstandlichkeit sowie Verfligbarkeit
Uber elementare Redemittel. Die Aufgaben decken konkrete kommunikative Funktionen ab.
Sie kommen aus der Erfahrungswelt der Kinder und ermdglichen situationsgeméaRe AuRe-
rungen in konkreten, maglichst authentischen und kindgerechten Situationen. Der kommuni-
kative Aussagewert der Sprechleistung hat groReres Gewicht als die sprachliche Korrektheit.
Es gilt das Prinzip fluency before accuracy .%°
Barbel Diehr stellt in diesem Zusammenhang fest,
.dass die Fahigkeit zur mindlichen Interaktion, die in allen curricularen Ansétzen zum
Grundschulenglisch in fast allen fachdidaktischen Konzepten im Mittelpunkt steht, schwer
zu ermitteln und mit herkémmlichen Verfahren kaum zu beurteilen ist.“®®

Sie hat seit dem Sommer 2003 in Zusammenarbeit mit Lehrkraften aus dem Raum Heidel-
berg das Forschungsprojekt TAPS®” durchgefiihrt. Ziel dieses Projektes war die Entwicklung
systematischer Instrumentarien zur Ermittlung mindlicher Sprechleistungen im Unterricht.

"8 vgl. Mindt D. / Schluter, N. (2003), S. 56 ff. Weitere Artikulationshilfen werden hier beschrieben.
™ vgl. Béttger, H. (2006), S. 177. Auch hier sind weitere Artikulationshilfen beschrieben.

8 | ehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), Kap. 2.3, S. 74

8 vgl. Mindt, D. / Schliter, N. (2003), S. 55

8 vgl. auch Modul 9 Leistung fordern und bewerten

8 vgl. Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), S. 84

8 ygl. Kétter, M. (2008): Leistungsmessung. in: Christiani, R. / Cwik, G. (Hrsg.): Englisch unterrichten in Klasse 1 und 2. Berlin:
Cornelsen, und Karbe, U.: Lernerfolgskontrollen ebd., S. 18. Beide Artikel enthalten dariiber hinaus Anregungen fir die Praxis.

% vgl. Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), Kap. 4, S. 84
% Diehr, B.(2006): Reden und reden lassen, in: Grundschule 9/2006, Braunschweig: Westermann, S. 37
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Fir eine zuverlassige, faire und hinreichend objektive Bewertung der Sprechleistung sollte
nach den Forschungsergebnissen Diehrs Folgendes beachtet werden:

o Die Lernenden benétigen eine motivierende Sprechaufgabe . Sie brauchen Zeit
zum Experimentieren und Einliben ihrer Sprechbeitrdge. Schrittweise und spielerisch
werden sie Uber das zunachst imitative, dann das reproduktive und anschlieRend das
angeleitete Sprechen an eigenstandige AuRerungen herangefiihrt.

o Die Lehrkraft sollte den Lernprozess genau planen und die AuRerungen der Kinder
antizipieren. Phonologische, lexikalische und grammatikalische Besonderheiten und
Schwierigkeiten missen ihr bewusst sein. Nur wenn sie sich dartber im Klaren ist,
was die Kinder lernen sollen, kann sie gezielt Redemittel einfihren, kommunikative
Sprechanlasse auswahlen, sowie bendétigte Zeit und Hilfestellungen abschatzen.

o Die Lehrkraft sollte die gesprochenen SchilerdufRerungen, egal ob Partner-
gesprache, Verabredungen, Rollenspiele oder Vorfihrungen, mit einfachen Auf-
nahmegeréaten aufzeichnen . Das Aufzeichnen erleichtert die spatere Analyse und
Beurteilung. Im Reflexionsgesprach der Klasse zum Unterrichtsgeschehen kénnen
sowohl die Starken einzelner Sprechleistungen gewurdigt als auch Verbesserungs-
vorschlage gemacht werden, ein hilfreicher Schritt bei der Entwicklung der Selbst-
einschétzung der Leistung.

o0 Eine eher objektive und zuverlassige Leistungsbeurteilung basiert auf einer krite-
riengeleiteten Analyse . %

Erg&nzung Juni 2009:
Es liegen inzwischen weitere Verdoffentlichungen von B. Diehr und S. Frisch zur Beurteilung
von Sprechleistungen vor, auf die empfehlend ausdriicklich hingewiesen wird.

Der nordrhein-westfalische Lehrplan fir Englisch gibt mit den Kompetenzerwartungen die
entscheidenden Kriterien flr die Einordnung und die sich daran anschliel3ende Bewertung
der Sprechleistung des Kindes. Die Kriterien werden durch Indikatoren konkretisiert und
bilden die Grundlage fiur die im Unterricht beobachtete Einschatzung der Sprechleistung. Der
Einsatz eines kriterienorientierten Beobachtungsbogens hat sich fir die Einschétzung der
Leistung des einzelnen Kindes in diesem Zusammenhang bewahrt. Er hilft der Lehrkraft, das
entsprechende Leistungsprofil des Kindes systematisch und kontinuierlich zu erfassen und
den spezifischen Foérderbedarf zu identifizieren. Er dokumentiert die Leistung des Kindes
und bildet damit eine Grundlage fiir die Beschreibung und Einstufung der Leistung.

Fur den Bereich ,Kommunikation — sprachliches Handeln* unterteilt der Lehrplan die Kompe-
tenzerwartungen im Schwerpunkt Sprechen in ,Sprechen — an Gesprachen teilnehmen* und
in ,Sprechen — zusammenhangendes Sprechen“®®. Wenn gezielt Aufgaben zur Ermittlung
der Sprechleistung herangezogen werden sollen, empfiehlt es sich daher sowohl dialo-
gische als auch monologische Aufgaben zum Einsatz zu bringen. Dabei sollten Aufgaben
gestellt werden, bei denen die Kinder sich nicht nur reproduktiv &uf3ern, sondern sprachlich
kreativ agieren.

Beispiele fir die Uberpriifung des dialogischen Spre chens
0 eher reproduktiv:
= Spiele, z. B.:
What'’s the time, Mr Wolf?

8 TAPS = Testing and Assessing Spoken English in Primary Schools, in: Diehr, B. (2006), S. 36
% vgl. Diehr, B. (2006), S. 37 f

% Diehr, Barbel / Frisch, Stefanie (2008): Mark their words. Sprechleistungen im Englischunterricht der Grundschule férdern und
bewerten. Braunschweig: Westermann

Diehr, B./Frisch, S. (2008): Goodbye Hungry Caterpillar. Ein forschungsgestutzes Pladoyer flur produktiven Sprachgebrauch im
Englischunterricht der Grundschule. in: Grau, Maike / Legutke, Michael K. (Hrsg.) (2008): Fremdsprachen in der Grundschule.
Auf dem Weg zu einer neuen Lern- und Leistungskultur. Frankf./M.: Grundschulverband - Arbeitskreis Grundschule e.V.

% vgl. Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), S. 77 f
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Guess my animal / my favourite food ...
What's missing?®*
= Rollenspiele oder Minidialoge
Kinder fihren ein Rollenspiel auf, etwa um sich zu verabreden oder sich bei ei-
nem Missgeschick zu trosten (ggf. unter Verwendung weitgehend fest gefligter
Redemittel).%
Diese Formen der Uberprifung der dialogischen Sprechfahigkeit werden eher in der Schul-
eingangsphase eingesetzt. Hier formuliert der Lehrplan:
.Die Schilerinnen und Schiler verstandigen sich in vertrauten Gesprachssituationen mit
sehr einfachen sprachlichen Mitteln (formelhaften Wendungen) ... “%

0 eher konstruktiv:

= Fragestellungen, die offenere Antworten zulassen oder provozieren, z. B. Have
you got a pet? Is it a he or a she? What's his name?

= Redeabsichten als Ausgangspunkt fur kleine Kontrollen, z. B. Begrif3e deinen
Freugr:d auf Englisch. Entschuldige dich fur das Zuspatkommen. Sag, was du gern
tust.

= Information gap activities: Zwei Kinder erhalten unterschiedliche Informationen, z.
B. Bilder mit Unterschieden. Sie bewdltigen die Aufgabe auf unterschiedlichen
Niveaus. Die einen verwenden nur zuvor gelernte Strukturen. Andere setzen
dariiber hinaus selbststandig produzierte AuRerungen ein, die zum Kontext
passen. Die Lehrkraft kann neben Wortkenntnis und Aussprache beobachten, in-
wieweit die sprachlichen Aussagen verstandlich sind, inwieweit sie korrekt sind
oder inwieweit Kinder eigenstandig sprachliche Erweiterungen vornehmen.®

Diese Formen entsprechen der fur das Ende der 4. Klasse zu erwartenden Kompetenz beim
dialogischen Sprechen:
.Die Schilerinnen und Schiiler verstandigen sich in vertrauten Gesprachssituationen tber
vertraute Themen ... .“%

Beispiele fir die Uberpriifung des monologischen Spr echens
0 eher reproduktiv:
* Sing the song.../Say the rhyme.../ Say the chant...”’

Vor allem in der Schuleingangsphase verbleibt das Kind wohl eher im reproduktiven Bereich,
es sei denn, es nimmt geringflgige Veranderungen im Text vor. Entsprechend formuliert der
Lehrplan die Kompetenz:

.Die Schilerinnen und Schuler teilen sich in vertrauten Situationen mit gelibten Satzen

und Wendungen mit.“*®

0 eher konstruktiv:
= Mitschulerinnen und Mitschillern ein Bild, einen Gegenstand oder eine Person,
zum Beispiel in Form eines Ratsels beschreiben
* eine Geschichte erzahlen (ggf. anhand von Stichpunkten)®

Die Leistungen entsprechen der im Lehrplan genannten Kompetenz fiir das Ende der Klasse
4:

L vgl. Karbe, U. (2004): Lernerfolgskontrollen, in: In: Primary English, 2/2004, Berlin: Cornelsen, S. 19
2 vgl. Diehr, B. (2006): S. 37

% Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), S. 77

% vgl. Karbe, U. (2004), S. 19

% vgl. GroR3, Christiane (2005): Leistungsbobachtung und Leistungsbewertung. In: Doyé, Peter (Hrsg.): Kernfragen des Fremd-
sprachenunterrichts in der Grundschule, Braunschweig: Westermann, S. 208 f

% Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), S. 78
" vgl. Karbe, U. (2004), S. 19
% Lehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), S. 77
* vgl. Diehr, B. (2006), S. 37
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.Die Schilerinnen und Schiiler teilen sich nach Vorbereitung mit formelhaften Wendungen
und 1zognehmend auch selbststandig konstruierten einfachen Satzen zusammenhéngend
mit.”
Die Lehrkraft sollte sich bei allen Beispielen zur Leistungsuberprifung aus dem eher re-
produktiven Bereich klar machen, dass die Kinder mehr oder weniger auswendig gelernte
Sprachstrukturen verwenden. Es wird dann immer auch die Gedachtnisleistung des Kindes
Uberprift. Wenn das Kind die Sprache schon kreativ gebraucht, sollte das besonders ge-
wichtet werden.

1.3.3.2 Umgang mit dem Fehler

Obwohl Fehler in der Regel negativ konnotiert werden, tbernehmen sie im Fremdsprachen-
unterricht eine besondere Rolle: Fehler sind Indikatoren fur den Sprachentwicklungsstand
des Kindes und werden daher nicht sanktioniert. Der Lehrkraft muss immer bewusst sein,
dass input nicht gleich intake ist. Lernen ist eben ein aktiver Prozess, der sich an den indivi-
duellen Lernmdglichkeiten des einzelnen Kindes orientiert, und unterschiedlich verlauft.
Fehler im Lernprozess sind dabei unvermeidbar. Sie sind ein hervorragendes Indiz fur
die Lernaktivitaten und —fortschritte des Kindes ~ .***

Schmid-Schonbein warnt davor, den Fehler als Argernis zu sehen, ,dessen Ursprung man im
Unwillen oder der Unfahigkeit der Lernenden sieht, konzentriert mitzuarbeiten und die inten-
siven Bemiihungen der Lehrkraft aufzugreifen.*'°” Bei dieser Einschatzung werde der Fehler
vornehmlich aus der Sicht des Lehr prozesses gesehen, viel wichtiger sei es, den Fehler als
ein Beispiel sprachlicher Eigenproduktion des Kindes zu sehen, der Einblick in den Lern-
prozess gibt.

Der Englischunterricht der Grundschule bietet Mdglichkeiten zum Handeln in der fremden
Sprache an. In vielen Situationen, Aufgabenstellungen und Vorhaben benutzen die Kinder
nicht nur vorgegebene Sprachmuster, sondern agieren zunehmend auch freier in und mit der
Sprache. Sie verandern gelernte Strukturen, Worter oder Wortformen so, wie es ihnen von
der Form her und fur die Situation passend erscheint. Sie bilden dabei Hypothesen Uber
Wortbildungen sowie Sprachstrukturen und wenden diese entsprechend an. Schmid-
Schonbein nennt ein Beispiel fir eine konstruktive Eigenleistung des Kindes. In einer
Ubungsphase des Unterrichts werden die Kinder gebeten, den Inhalt ihres Etuis zu be-
nennen. In Anlehnung an das Wort ,Tintenkiller* benennt ein Kind seinen Radiergummi mit
Jpencilkiller®, Ein weiteres Beispiel ist geeignet aufzuzeigen, dass die Lernenden auf dem
Weg zur Sprachbeherrschung ein Zwischenstadium, eine Art ,Interimsprache” der Fremd-
sprache, herausbilden. Im 4. Schuljahr kénnte ein Kind z.B. die Frage: ,What's *she’s
name?* formulieren.® Grammatikalisch ist die Fragebildung nicht korrekt, bzgl. der Mit-
teilungsabsicht aber verstandlich. Bei Versuchen der Kinder, eigene Sprechabsichten
sprachlich selbststdndig zu konstruieren, sollte die Lehrkraft ein hohes MalR an Fehler-
toleranz beweisen und ihre Freude Uber gelungene Formulierungen zeigen.

Natdurlich ist dem Kind nicht geholfen, wenn die Lehrkraft ihm im Unterricht keine Méglichkeit
anbietet, den Fehler zu erkennen und zur richtigen Sprachverwendung zu gelangen. Ein
Kind, das im Rollenspiel die Struktur ,Where the station?* verwendet, wird in der Situation
sicher nicht sofort unterbrochen, doch die Lehrkraft findet zu einem spateren Zeitpunkt eine
passende Gelegenheit fir das Uben der richtigen Satzstruktur. Auch bei der Aussprache
sollte die Lehrkraft auf Korrektheit achten. Schmid-Schonbein empfiehlt fur den Umgang mit
dem Fehler die Beachtung von zwei Vorgehensweisen im Unterricht. Zum einen sollte die
Lehrkraft ihren sprachlichen Input nach den Prinzipien des motherese oder der sogenannten

190 | ehrplan Englisch in: Richtlinien und Lehrplane (2008), S. 78

0% ygl. Ehlers, G. (2006): Kompetenzorientierter Englischunterricht, Bd. 1, ISQH Schleswig-Holstein, S. 7
102 5chmid-Schénbein, G. (2001): Didaktik: Grundschulenglisch, Berlin: Cornelsen, S. 121

103 yigl. Schmid-Schénbein, G. (2001). S. 36

104 ygl. Bottger, H. (2005): Englisch lernen in der Grundschule, Bad Heilbrunn: Klinkhardt, S. 159. Hier finden sich weitere Aus-
sagen zur Rolle des Fehlers und zur Fehleranalyse.
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caretaker speech gestalten, sodass die von ihr verwendete Sprache ein Sprachvorbild dar-
stellt, das den Kindern die eigenen Sprachproduktionen erleichtert. Zum anderen sollte die
Lehrkraft das sogenannte korrigierende Feedback einsetzen. Das notwendige Korrektur-
verhalten der Lehrkraft ist dabei behutsam, nicht verletzend, wirkt motivierend und lasst
Raum fiir kreatives und selbst entdeckendes Lernen.'%

Schmid-Schonbein weist in diesem Zusammenhang auf das sogenannte ,code-switching®
hin. In einem Rollenspiel fragt ein Schiler plétzlich: ,The bird is auf the Dach. Was heifl3t
noch mal Dach?". Das Kind wechselt von einem Code, dem Englischen, in einen anderen
Code, das Deutsche — ein fur Lerner normaler Vorgang. Die Lehrkraft antwortet selbstver-
standlich: ,The bird is on the roof.” Sie gibt ein zum Kontext passendes korrigierendes Feed-
back. Das Kind kann nun — ohne zurechtgewiesen worden zu sein — das passende Wort und
die richtige Sprachstruktur verwenden. Wichtig ist, dass die Lehrkraft im Englischen ver-
bleibt, wahrend das Kind die Sicherheit hat auch auf Deutsch nach einem englischen Aus-
druck fragen zu diirfen. '

Feedbacktechniken:

o0 Nonverbale Signale (z. B. Hochziehen der Augenbraue, Handzeichen) zeigen dem
Kind, das etwas nicht stimmit.

o0 Korrigierendes Feedback : Ein Kind macht einen Fehler. Die Lehrkraft wiederholt die
Aussagen noch einmal bestatigend in korrekter Form (Paraphrasieren).

Schiiler: He big.

Lehrkraft; Yes, he is big.

0 Nachhaken : Die Lehrkraft fragt nach.

Schiiler: Today it's shouting.

Lehrkraft: Really? What do you mean? The children are shouting?
Schiiler: No, the weather.

Lehrkraft (sieht aus dem Fensten: | see, it's raining a lot.

0 Lernplakate mit héaufig vorkommenden Redewendungen (z.B. classroom phrases,
Redewendungen, die fur Spiele relevant sind): Der Verweis auf das Plakat kann ein hilf-
reicher Impuls sein.

0 Korrektur durch Mitschiler : In einer guten Klassenatmosphére kénnen auch Mitschiler
zur Korrektur herangezogen werden. Es muss darauf geachtet werden, dass sich keine
Rollenverteilung in ,Besserwisser* und ,Nichtwisser" ergibt.**’

1.3.4 Die Rolle der Lehrkraft

1.3.4.1 Sprachliche Kompetenz der Lehrkraft

Doyé stellte bereits 1993 die Forderung auf:
.Die Tatsache, dass die Kinder erst anfangen, eine Fremdsprache zu lernen, darf nicht zu
dem Fehlschluss verleiten, auch die Lehrkrafte brauchten die Sprache nur in ihren An-
fangen zu beherrschen. Gerade bei der oft spielerischen Form des Fremdsprachenunter-
richts in der Grundschule missen die Lehrenden Uber eine Vielfalt von Redemitteln ver-
fugen, die es ihnen gestatten, sich sprachlich situationsadaquat zu verhalten.“'%

195 ygl. Schmid-Schénbein, G. (2001), S. 121 ff
1% Schmid-Schonbein, G. (2001), S. 123 f
97 ygl. Klippel, F. (2000), S. 30 und 78 f

%8 poyé, P., zitiert nach: Schmid-Schonbein (2001): Didaktik: Grundschulenglisch. Anglistik - Amerikanistik, Berlin: Cornelsen,
S. 47
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Die Lehrkraft im Englischunterricht der Grundschule — so &aufRert sich auch Schmid-
Schonbein — muss Uber eine eigene hohe Sprachkompetenz  verfligen, im Englischen sehr
sicher sein und die Sprache in vielen verschiedenen Situationen variabel einsetzen kénnen.
Sie vermittelt die neue Sprache, handelt darin, erzahlt Spannendes, erklart Unbekanntes,
gibt Anweisungen fir Spiele, lobt Gelungenes oder kreativ Ausprobiertes. Sie ist ein sprach-
handelnder inputprovider '®, ein Sprachmodell fiir die Kinder. Sie allein ist verantwortlich
fur den sprachlichen Input und das Uber weite Strecken ohne die lernunterstitzende Hilfe
durch das Schriftbild.**

Nur die sprachlich versierte Lehrerin wird dem Anspruch vieler Didaktiker genligen kdnnen
und bei der Gestaltung ihres sprachlichen Inputs flexibel genug sein, ihn adressatenadaquat,
d. h. je nach Situation auch reduziert und ggf. vereinfacht, darzubieten. Wenn ein kleines
Kind seine Muttersprache erlernt, helfen die Erwachsenen, indem sie sich in ihrem eigenen
Sprechen auf das Verstehensniveau der Kinder einlassen, das auch in der Muttersprache
weit Uber der produktiven Kompetenz liegt. Die Eigenarten dieser Erwachsenensprache
werden als motherese oder caretaker speech beschrieben. Dazu gehort:

klarere als tbliche Artikulation

langsamere Sprechgeschwindigkeit

langere Pausen

akzentuierte Intonation

einfacherer Wortschatz

geringere syntaktische Komplexitét

Uberprifung des Verstandnisses durch Nachfragen

wortliche Wiederholungen durch das Kind oder den Erwachsenen
Paraphrasen und Korrekturen

OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0OOo

Die Englischlehrkraft in der Grundschule setzt die Charakteristika der Erwachsenensprache
aus dem Erstspracherwerb in ihrem Fremdsprachenunterricht ein, da sie Spracherwerbs-
hilfen darstellen, die den Lernenden den Zugang zum Verstandnis der fremden Sprache und
zur Sprachproduktion erleichtern.

Um die neue Sprache erwerben zu kdnnen, bendétigen die Kinder einerseits einen reich-
haltigen sprachlichen Input (z.B. durch storytelling oder das Vorlesen eines Kinderbuches),
andererseits gibt es aber auch Phasen, in denen nach dem didaktischen Prinzip des
comprehensible input  Sprachmaterial reduzierter angeboten wird, z.B. wenn es um das
Erlernen sprachlicher Strukturen in einer Handlungssituation geht.***

Auch Dines bekraftigt den Anspruch, dass der sprachliche Input ,comprehensible” sein sollte.
Er nennt dabei zwei wichtige Bedingungen, die erflllt werden sollten. Erstens muss der
sprachliche Input strukturiert sein. Die Kinder missen verstehen kénnen, was die Lehrkraft
ihnen in der englischen Sprache mitteilt. Sie sollte nach den Prinzipien der sprachlichen
Reduktion und Redundanz versuchen, die Zahl der Sprechabsichten und der dazu-
gehoérenden Redemittel einzugrenzen. Seiner Meinung nach macht es wenig Sinn, die SuS
mit einer endlosen Anzahl von thematisch und situativ unabh&ngigen phrases zu Uber-
haufen. Die Kinder sollen vielmehr in der sprachlichen Anwendung von Standardphrases ein
Geflhl der Sicherheit gewinnen. Diese werden kontinuierlich getbt und erweitert sowie auf
andere Situationen Ubertragen, sodass sich das sprachliche Kénnen der Kinder allmahlich
vernetzt. Zweitens muss der sprachliche Input auch Mdglichkeiten der Semantisierung ent-
halten. Er sollte stets an einen realen Kontext gebunden sein, nie getrennt von einer
konkreten Unterrichtssituation. Bei der Einfihrung der Redemittel benutzt die Lehrkraft viel-

199 5chmid-Schonbein (2001), S. 46
10 yg1. Schmid-Schénbein (2001) Kap. 111.2 und V.2

11 ygl. Schmid-Schonbein (2001), S. 48 f; comprehensible input geht zuriick auf Krashen.
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faltige Verstehenshilfen, wie sprachliche und nicht-sprachliche Verfahren, z. B. Gestik und
Mimik.'*?

Eine weitere Aufgabe der sprachkompetenten Lehrkraft ist es die Kinder zum selbst-
standigen konstruierenden Sprechen herauszufordern. Didaktisch wohl Uberlegt gibt sie
wirksame Impulse fir das Sprechen der Kinder. Beispiel: Statt einer Entscheidungsfrage
bietet sie dem Kind die Alternative “And what about you?* an. Bei der Entscheidungsfrage
braucht das Kind nur mit dem Kopf zu nicken oder mit “Yes" bzw. “No* zu antworten, bei der
alternativen Fragestellung muss das Kind Stellung beziehen und eigenstandige
Formulierungsversuche unternehmen, um die Herausforderung zu bewaltigen. Schmid-
Schonbein benennt dieses sprachliche Vorgehen der Lehrkraft ,elicitation und definiert den

Begriff als “the fine art of getting learners to use their English*.**®

Die Aussprachekompetenz der Lehrkraft ist Teil der sprachlichen Kompetenz. Da die
Lehrkraft im Englischunterricht der Grundschule das wichtigste Sprachvorbild fir die Ler-
nenden ist, muss sie nicht nur Uber fluency, sondern auch tber eine hohe Kompetenz bzgl.
Aussprache und Intonation der englischen Sprache verfiigen. Auf3erdem gehdrt ein fundier-
tes Wissen Uber elementare phonetische Zusammenhénge zum ,Handwerkszeug“ jeder
Lehrkratft.

Bleyhl weist darauf hin:
.Die in der Lernanfangsphase erfahrenen Sprachmodelle sind pragend, besonders fir die
Aussprache. Die Lehrerinnen und Lehrer des Anfangsunterrichts missen deshalb sprach-
lich kompetent sein, sonst muss anschlieRend standig gendrgelt und verbessert
werden."“**

Die Lehrkraft wirkt in ihrer Aussprachefahigkeit wie ein Multiplikator. Der Unterricht bei einer
schlecht sprechenden Lehrkraft wird schlechter sprechende SuS hervorbringen.

So betont Béttger:
.Gerade, weil Grundschulkinder in der Regel schnell und genau imitieren, ist eine native-
like proficiency der Grundschul-Englischlehrer als ,Leitmedien” die Grundvoraussetzung
fur effizientes und richtiges Englischlehren. Dies impliziert ein intensives aussprache-
theoretisches und -praktisches Training in der Lehreraus- und -fortbildung.“**®

Nach Gisela Schmid-Schonbein ist die Lehrkraft im Englischunterricht der Grundschule ein

sprachhandelnder inputprovider, ein Sprachmodell fur die Kinder.
.Kinder dieses Alters hdoren noch sehr genau, sind in der Feinmotorik ihrer Artikulation
noch sehr flexibel und sind vor allen Dingen uninhibited learners, die sich nicht scheuen,
fremdsprachliche Klange zu produzieren und keine Angst vor moglichen Fehlern haben.
Es ist also extrem wichtig, dass die Lehrenden z. B. die im Englischen bedeutungs-
tragende voiced/voiceless distinction selbst fehlerlos beherrschen, damit sie den Schile-
rinnen und Schiilern Aussprachefehler ersparen ( ...).“'*®

Gute Tontrager sind fur den Unterricht in der Grundschule unverzichtbare Hilfsmittel. Mit
ihrer Hilfe wird die Aussprache von native speakers unmittelbar in den Klassenraum geholt
und der Anspruch der Authentizitat erflllt. Sie helfen dartber hinaus der Lehrkraft bei der
Vorbereitung, da sie auch ihr als Sprachmodell dienen.

12 ygl. Dines, P. in: Bleyhl (2000), Fremdsprachen in der Grundschule, Grundlagen und Praxisbeispiele, Hannover: Schroedel,
S. 56 ff

13 ygl. Schmid-Schoénbein, G. (2005): Teacher Talk, in: Primary English 1/2005, S. 24 f

114 Bleyhl, W. (2000), S. 21

15 Bottger, H. (2006): Ausspracheschulung im Englischunterricht der Grundschule — Aspekte eines didaktisch-methodischen
Designs, in: Schluter, Norbert (Hrsg.): Fortschritte im Frihen Fremdsprachenlernen, Berlin: Cornelsen, S. 173

16 Schmid-Schénbein, G. (2001), S. 81

—_
{ I Kompetenzteams NRW ©2008 Federfiihrung Bezirksregierung Detmold 35



Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW — MM 5:
Kommunikation — sprachliches Handeln Sprechen

1.3.4.2 Aussagen zur Lautschrift

Die Lautschrift ist zwar nicht Gegenstand des Unterrichts in der Primarstufe, muss aber von
jeder Englischlehrkraft beherrscht werden. In der englischen Sprache mit ihrer historischen
Schreibung treffen wir auf eines der komplexesten Korrespondenzverhaltnisse zwischen
Lautung und Schreibung. Wahrend im Deutschen ein Phonem von durchschnittlich 3,7 Gra-
phemen repréasentiert wird, liegt dieser Wert im Englischen bei 1 : 12,8.*""
Einige Beispiele sollen die Schwierigkeiten der englischen Aussprache verdeutlichen:
o Die Worter
buy, by, bye, die, hi, high
enthalten den gleichen Laut, die Lehrkraft kann von der Schreibweise her kaum
Ruckschlisse auf die richtige Aussprache ziehen.
o Die Worter
ate, at, father, many
haben flr den gleichen Buchstaben unterschiedliche Laute.
0 Inden Wortern
listen, debt, honest, Wednesday
sind Buchstaben enthalten, die nicht gesprochen werden.
o Die Worter
use, stewardess
enthalten Laute, die im Schriftbild nicht vertreten sind.
o Die beiden Anfangsbuchstaben 'ho-' werden elfmal verschieden ausgesprochen:
hot, hope, hook, house, hoist, horse, horizon, honey, hour, honest

Aufgrund dieser Komplexitat empfiehlt es sich, auch bei leichter Unsicherheit beztglich der
richtigen Aussprache und Intonation das Wérterbuch und die darin verwendete Lautschrift**®
zu Rate zu ziehen.

17 vgl. Bleyhl, W. (2000), S. 85 ff

18 siehe auch: http://www.ego4u.de/de/dictionary/ipa
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2. Anlagen

—_
[ I Kompetenzteams NRW ©2008 Federfiihrung Bezirksregierung Detmold

37



Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW — MM 5:
Kommunikation — sprachliches Handeln Sprechen

Anlage 1

Exzerpt Lehrplan

Sprechen
Leitziele (Kap. 1.1):

Erwerb, Erprobung und Festigung elementarer sprachlicher Mittel
Bewaltigung von einfachen Sprachhandlungssituationen
Lernen und Lehren (Kap. 1.2):

» Aktive sprachhandelnde Rolle der Kinder
* Hoher ,Sprachumsatz” durch Lieder, Reime, szenisches Spiel
* Reproduktion formelhafter Wendungen
« Zunehmende eigenstandige Konstruktion

i

Der strukturierende und konstruierende Umgang mit d er englischen
Sprache entwickelt sich konsequent aus den aufnehme nden und
reproduzierenden Aktivitaten.

Kompetenzen im Bereich
Kommunikation — sprachliches Handeln
Schwerpunkt Sprechen

Ende Ende
Schuleingangsphase Klasse 4

Die Schilerinnen und Schiler

verstandigen sich in vertrauten | verstandigen sich in vertrauten Ge-

an Ge- Gespréachssituationen mit sehr | sprachssituationen tber vertrauten
. . einfachen Mitteln und auch unter | Themen mit langsam und deutlich
sprachen teil- Zuhilfenahme von Mimik und sprechenden Partnern teilen sich in
nehmen Gestik vertrauten Situationen mit getibten
Satzen und Wendungen mit
teilen sich in vertrauten Situa- teilen sich nach Vorbereitung mit
zusammen- | tionen mit geiibten Séatzen und | formelhaften Wendungen und zu-
héngendes Wendungen mit nehmend auch selbststandig konstru-
Sprechen ierten einfachen Satzen zusammen-
hangend mit
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Eveni

Anlage 2
ng '*° - Studie

Evaluation des Schulministeriums zum Englischunterr icht in den Klassen 3 und 4

Die Ergebnisse der Sprechtests zeigen Perspektiven fir die Unterrichtsentwicklung im Lern-
inhalt Sprechen auf:

Kinder bendtigen viel sprachlichen Input.

Die Kinder erhalten mehr Gelegenheit als bisher zum eigenstandigen, konstru-
ierenden Umgang mit der fremden Sprache. Sie werden ermuntert, sich in der
fremden Sprache auszudriicken und etwas zu riskieren.

Wortschatz und Redemittel miissen so angeboten werden, dass Unbekanntes mit
Bekanntem verknipft und die eigene Artikulationsféahigkeit erweitert werden kann.
Nur so kann auf Dauer ein zusammenhdngender Wortschatz entstehen, der zu-
nehmend selbststandige und erfolgreiche Kommunikation in der fremden Sprache zu-
l&sst.

Der Englischunterricht schafft so oft wie moglich Anlasse fir explorierendes, experi-
mentierendes und produktives sprachliches Handeln.

Kinder sollten von Anfang an die Erfahrung machen, dass man sich in der Sprache
mitteilen kann und dass Sprache funktioniert. Indem Kinder die Sprache in ver-
schiedenen Situationen spielerisch erproben, bauen sie nach und nach ein
Repertoire an Sprachelementen, Strukturen und Regeln auf.

Mit zunehmender Sicherheit in der Sprache wachst das Bedurfnis, eigene Rede-
absichten zu verwirklichen.

Neben Inhaltswortern (Substantive, Verben, Adjektive) bendtigen die Kinder daher
auch Strukturworter und grundlegende Satzmuster, um in der neuen Sprache eigene
Redeabsichten zu verwirklichen.

Die Kinder mussen die Erfahrung machen, dass eine Verstandigung auch dann moég-
lich ist, wenn beim Sprechen noch Fehler gemacht werden.

Beim Experimentieren auftretende ,Fehler* werden als notwendige Zwischenschritte
im Lernprozess angesehen.

Die Lehrkraft wéahlt Unterrichtsformen, die jeder Schiilerin und jedem Schiiler ein ho-
hes MafR an Sprechaktivitat erméglicht.*°

% bie Evaluationsstudie wird nach ,EValuation ENGlisch IN der Grundschule® allgemein Evening-Studie genannt.
120 ygl. Engel, Gaby (2008): Evaluation Englisch in der Grundschule. Zweiter Ergebnisbericht. In: Amtsblatt Schule NRW 01/08,

S.10-12
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