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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

1. Lehrplan Englisch fur die GS 2008

Mit dem Grundlagentext ,Informationen zum Lehrplan Englisch Grundschule®” stellt das
Ministerium fur Schule und Weiterbildung ein Unterstitzungsangebot fur Lehrkrafte und
Schulaufsicht zur Verfigung, das die Innovationen des neuen Lehrplans Englisch gegenuber
dem Plan von 2003 deutlich herausstellt. Dieser Text wird hier in den Kapiteln 1.1 bis 1.3
abgedruckt, da er als Information zur Vorbereitung auf die Moderation zum Lehrplan gut
geeignet ist.

ul

1.1 Entwicklung zum Kernlehrplan fir das Fach Engli  sch

Die Notwendigkeit, die Erprobungsfassung des Lehrplans Englisch in der Grundschule von
2003 zu Uberarbeiten bzw. zu ergénzen, ergab sich einerseits durch den allgemeinen
Paradigmenwechsel von der Input- zur Outputorientierung des Unterrichts und andererseits
durch die Entscheidung der Landesregierung, vom Schuljahr 2008/2009 mit dem
Englischunterricht jeweils bereits im 2. Halbjahr der Klasse 1 statt wie bisher im 3. Schuljahr
zu beginnen. Die Vorverlegung des Beginns in die Klasse 1 bedeutet nicht eine Expansion
des ,Stoffes’, sondern die Chance zur Intensivierung und zur Vertiefung der
Sprachentwicklung und legt somit die Basis fur eine Mehrsprachigkeit.

Bei der Uberarbeitung wurden die Riickmeldungen der Schulen zu der Erprobungsfassung
bertcksichtigt. Dartber hinaus konnten die Ergebnisse der umfassenden Evaluationsstudie
,Evening “? wichtige Impulse geben.

Entsprechend der Uberarbeitungen aller Grundschullehrplane ° wurde die Gesamtstruktur
geéndert und vereinheitlicht.

Das Herzstick des Plans bilden die verbindlichen Kompetenzerwartungen am Ende der
Schuleingangsphase und am Ende der Klasse 4, die fur alle vier Bereiche mit ihren
jeweiligen Schwerpunkten festgelegt sind und die Grundlage sowohl fir die
Unterrichtsentwicklung als auch fiir die Diagnose, Uberpriifung der Lernergebnisse und
individuelle Forderung darstellen. Die Kompetenzerwartungen im Fach Englisch (in der
Primarstufe wie in der Sekundarstufe) entsprechen den fremdsprachlichen Standards, die
sich am Referenzniveau des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen:
lernen, lehren, beurteilen (GER) orientieren.

Schilerinnen und Schiler erwerben bzw. entwickeln Fahigkeiten und Fertigkeiten,
Einstellungen, Haltungen, Kenntnisse und bauen so fachbezogene Kompetenzen auf.

Der neue Kernlehrplan schreibt fir das Ende der Grundschulzeit die Kompetenzstufe Al
fest, wobei dieses Niveau in den Bereichen Horverstehen und Sprechen uberschritten
werden kann

Das folgende Schaubild zeigt die vier Bereiche mit den jeweiligen Schwerpunkten und
entspricht damit dem ,didaktischen Kreuz" des Englischlehrplans fir die Sekundarstufe I. Fur
den Grundschullehrplan kommen die Erfahrungsfelder hinzu, die den thematischen Rahmen
des Faches vorgeben.

! http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/materialdatenbank/nutzersicht/materialeintrag.php?matld=2075
(Aktualisierung: Januar 2011)

2 EValuation ENGlisch IN der Grundschule; vgl. 1.4 und Anlagen 5 - 8

® Anmerkung: Die Uberarbeitung aller Grundschullehrplane war u.a. deshalb notwendig, um die Vereinbarungen der
Kultusministerkonferenz zu einheitlichen Bildungsstandards in den Fachern Deutsch und Mathematik fur die GS zu
implementieren.

—_
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

Erfahrungsfelder

zu Hause hier |jeden Tag und | lernen, eine Welt auf den
und dort jedes Jahr arbeiten, fur alle Fligeln der
freie Zeit Fantasie
eme and my | e throughtheyear | ¢ atschool * our nature - fantasy worlds
family * my body and my | ¢ at work » our environment | ¢ fairy tales
* my friends clothes * leisure time  children of the
«at home and | e food and drinks world
abroad * special days
L v L
Kommunikation —
sprachliches Handeln
» Horverstehen/Horsehverstehen
« Sprechen
-an Gespréachen teilnehmen
-zusammenhéangendes Sprechen
 Leseverstehen
» Schreiben
e Sprachmittlung
Interkulturelles Verfugbarkeit von

Lernen

sprachlichen Mitteln

» Lebenswelten erschlieBen  Aussprache/Intonation
und vergleichen Komplexe Lernsituationen « Wortschatz/Redemittel
» Handeln in e Grammatik
Begegnungssituationen « Orthografie
Methoden
* Lernstrategien und
Arbeitstechniken — Umgang mit
Medien
» Experimentieren mit und
Reflektieren Uber Sprache

(language awareness)

Mit seiner Ausrichtung auf den Erwerb von Kompetenzen in den Bereichen des Faches und
seiner Orientierung am Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens fir Sprachen: lernen,
lehren, beurteilen weist der Lehrplan beziglich Struktur und Termini eine groRere Nahe zu
den Kernlehrplanen Englisch der Sekundarstufe | auf. Dies wird den fachlichen Austausch

zwischen Grundschulen und weiterfihrenden Schulen

unterstiitzen und somit dazu

beitragen, den Ubergang fiir die Schiilerinnen und Schiiler transparenter und problemloser

Zu gestalten.

(
L

-
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

Fachliche Innovationsschwerpunkte

Kontinuitat zeigt der neue Lehrplan bezlglich der generellen Zielsetzung sowie
grundsétzlicher didaktischer und methodischer Prinzipien des Fremdsprachenlernens in der
Grundschule.

Mit Blick auf den Beginn ab Klasse 1 sowie unter Berlicksichtigung der Untersuchungs-
ergebnisse wurden einige Erganzungen bzw. Akzentverschiebungen notwendig, die sich in
den gestaffelten Kompetenzerwartungen am Ende der Schuleingangsphase bzw. am Ende
der Klasse 4 niederschlagen.

Es ergeben sich folgende Innovationsschwerpunkte fur den Unterricht:

- Planung und Gestaltung von Unterrichtsprozessen im Fach Englisch erfolgen auf
dem Hintergrund der Kompetenzerwartungen

- An Gespréachen teilnehmen/ zusammenhangendes Spreche n

Schilerinnen und Schiler sollten die Zielsprache von Anfang an als Instrument der
Verstandigung erleben. Der Englischunterricht nutzt das natirliche Mitteilungsbedurfnis
der Kinder dieser Altersgruppe und bietet ihnen so oft wie mdglich Gelegenheiten zum
aktiven sprachlichen Handeln. Vom Imitieren und Reproduzieren gelangen sie schliellich
auch zum Kkonstruktiven Umgang mit der gesprochenen Sprache. Lernszenarien,
Rollenspiele, ,storyline’, Stationenlernen etc. sind wesentliche und fir Schiler attraktive
Mdglichkeiten fir authentische Interaktionen in der Zielsprache.

- Das Schreiben hat nach wie vor unterstiitzende Funktion, wird allerdings innerhalb eines
3,5-jahrigen Erwerbsprozesses einen grolieren Stellenwert als bisher einnehmen. Auch
hier spielt die Einbettung in situative Zusammenhange eine wesentliche Rolle. Die
Kinder werden zunachst an die Schriftbilder einzelner Worter und Wendungen
herangefiihrt. Sie werden so zunehmend vertrauter mit dem Schriftbild bekannter Waorter
und erstellen schlieflich eigene kleine, fiir sie bedeutsame Texte.

- In Anlehnung an den Kernlehrplan der Sekundarstufe | wird in dem Bereich
Kommunikation — sprachliches Handeln der Schwerpunkt Sprachmittlung
aufgenommen. Sprachmittiung beschreibt die Kompetenz in einem einsprachigen
Unterricht in notwendigen Situationen fremdsprachliche AuRerungen oder Texte
sinngemal auf Deutsch wiederzugeben. Es handelt sich dabei nicht um eine wortliche
Ubersetzung, sondern um die Zusammenfassung von Gehdortem oder Gelesenem auf
Deutsch.

- Experimentieren mit und Reflektieren tber Sprache (language awareness) haben
einen hohen Stellenwert im Englischunterricht der Grundschule. Die Kinder entwickeln
grammatische Bewusstheit, indem sie beim experimentierenden Umgang mit der
Sprache Regelhaftigkeiten, Muster, Besonderheiten etc. entdecken und sich dariber
austauschen.

- In Anlehnung an den Kernlehrplan der Sekundarstufe | werden im Bereich Verfiigbarkeit
von sprachlichen Mitteln auch die Begriffe Grammatik und Orthografie genannt. Sie
haben jedoch in der Grundschule einen anderen Stellenwert als in der Sekundarstufe 1.
Grammatische Strukturen und Formen haben dienende Funktion und spielen insofern
eine Rolle, als sie den Schiillerinnen und Schillern zusammenhangende AuRerungen
ermoglichen. Sie werden nie explizit, sondern grundsétzlich im k  onkreten situativen
und inhaltlichen Zusammenhang erworben. So wird gleichzeitig der systematische
und ganzheitliche Spracherwerb gefoérdert. Ziel ist, dass am Ende der Klasse 4 die
Schilerinnen und Schiler die grammatischen Strukturen so weit korrekt verwenden,
dass die Verstandlichkeit gesichert ist.

Auch die Orthografie spielt nur im Hinblick auf die Versténdlichkeit eine Rolle. Es geht
nicht um das korrekte konstruktive Schreiben, sondern um die phonetisch einigermal3en

[ _]' Kompetenzteams NRW ©2008 Federfuhrung Bezirksregierung Detmold 6



Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

korrekte schriftliche Wiedergabe von kurzen bekannten Wortern sowie die erste
Anwendung von Rechtschreibmustern.

Durch den regelméafigen Umgang mit Texten wird das Schriftbild bekannter Waérter und
Wendungen immer vertrauter. Beim Abschreiben von Wdrtern und kleinen Texten wird
zunehmend auf die korrekte Schreibweise geachtet. Eine systematische Einflhrung in
die Orthografie findet jedoch erst in den weiterfihrenden Schulen statt.

- Zukunftig werden ab Klasse 3 gemaf3 Schulgesetz vom 27.6.2006 im Unterrichtsfach
Englisch auch Klassenarbeiten geschrieben. Diese werden It. AO-GS zwar bewertet und
mit einer Rickmeldung an die Schilerinnen und Schuler versehen, aber — anders als in
den Fachern Deutsch und Mathematik — NICHT mit einer Zensur benotet.*

Die Leistungsbewertung bezieht sich neben den punktuellen
Leistungsuberprifungen vor allem auf die Beobachtung der individuellen
Lernentwicklung und umfasst alle Bereiche und Schwerpunkte des Faches.

Leistungsanforderungen und Bewertungskriterien muissen den Schilerinnen und
Schilern transparent gemacht werden.

- Die Entwicklung individueller FordermalRnahmen orientiert sich an den
Kompetenzerwartungen.

Der neue Lehrplan verzichtet auf einen Anhang mit aufgefihrten Redemitteln bzw.
grammatischen Strukturen. Er tut dies, um der Gefahr eines mechanisch-systematischen
Abarbeitens im Unterricht entgegenzuwirken. Grammatikunterricht in seiner expliziten Form,
wie an den weiterfuhrenden Schulen dblich, ist keine Form, die dem Lerner in der
Grundschule entspricht bzw. seinem Vermdgen gerecht wird. Kinder lernen fur sie selbst und
ihr sprachliches Handeln bedeutsame Strukturen immer innerhalb eines Kontextes und
erschlieBen sich Regelhaftigkeiten durch eigenes Forschen und Ausprobieren und durch
entsprechende Reflexion mit anderen. Dieser Ansatz der stetigen Entwicklung
grammatischer Bewusstheit schlief3t typische Grammatiktests als Leistungsuberprifung fur
die Grundschule von vornherein aus.

* Aktualisierung: Januar 2011

—_
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

1.2 Aufbau und Struktur des neuen Lehrplans im Verg

leich

Lehrplan 2003
Englisch ab Klasse 3

Kernlehrplan 2008
Englisch ab Klasse 1, 2. Hj.

Wesentliche Neuerungen
3 Y2 Jahre statt bisher 2 Jahre
Englischunterricht

1.1 Féahigkeiten Fertigkeiten

1.2 Kenntnisse

1.3 Einstellungen und
Haltungen

Englisch zum Bildungs-
und Erziehungsauftrag
1.2 Lernen und Lehren
1.3 Orientierung an
Kompetenzen

5 Kapitel 4 Kapitel Kapitel 1 subsumiert die alten
(+ Anhang) Kapitel 1 und 2
Kein Anhang (2003:
Grammatische Strukturen,
Redemittel, classroom phrases)
Kapitel 1: Kapitel 1: 1.1 Englisch als wichtigste
Aufgaben des Faches Aufgaben und Ziele Verkehrssprache in der Welt
Englisch 1.1 Der Beitrag des Faches

Doppelter Auftrag:

¢ konkrete kommunikative
Fahigkeiten und
Fertigkeiten

e Basis und Modell fur das
(lebenslange)
Sprachenlernen

Kenntnisse, Einstellungen und
Haltungen in Kap. 1 und 2 inte-
griert

1.2 Darstellung von
fachspezifischen
Lernformen und Prinzipien
der Unterrichtsgestaltung
(vgl. altes Kapitel 2);
wesentliche didaktische und
methodische Impulse fur
den Englischunterricht ab
Klasse 1

1.3 grundlegende Informationen
zur
Kompetenzorientierung

Kapitel 2

Lernen und Lehren

2.1 Fachspezifische
Lernformen

2.2 Prinzipien der
Unterrichtsgestaltung

Kapitel 2

Bereiche und Schwerpunkte

2.1 Kommunikation -
sprachliches Handeln

2.2 Interkulturelles Lernen

2.3 Verfligbarkeit von
sprachlichen Mitteln

2.4 Methoden

2.5 Erfahrungsfelder

4 Bereiche (statt bisher 3)
entsprechend den Bereichen
des GER und des Kernlehrplans
Englisch der Sek 1 mit den
dazugehdrigen Schwerpunkten
2.1- 2.4

2.1 Kommunikation —

sprachliches Handeln:

» Horverstehen/neu:
Horsehverstehen

e Sprechen (neu: 2
Aspekte: a) an
Gesprachen teilnehmen,
b)
zusammenhangendes
Sprechen)

» Leseverstehen

e Schreiben

* neuer Schwerpunkt:
Sprachmittlung

Berucksichtigung aller
Schwerpunkte von Anfang an >
Einbezug von Schrift

—
r I Kompetenzteams NRW
Lon
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

lernunterstiitzend auch schon in
der SEP

2.2 Interkulturelles Lernen

2.3 Verfugbarkeit sprachlicher
Mittel

2.4 Methoden

2.5 Erfahrungsfelder (bleiben
wie in 2003)

~Aufgabenschwerpunkte* und
.unterrichtsgegenstande” als
Unterpunkte zu den Bereichen
entfallen.

Kapitel 3
Erfahrungsfelder und
Bereiche des Faches

3.1 Erfahrungsfelder

3.2 Bereiche:

- Sprache,

- Interkulturelles Lernen,

- Sprachenlernen

(mit den jeweiligen
Aufgabenschwerpunkten und
Unterrichtsgegenstanden)

Kapitel 3
Kompetenzerwartungen
3.1 Kommunikation —

sprachliches Handeln
3.2 Interkulturelles Lernen
3.3 Verfiigbarkeit von

sprachlichen Mitteln
3.4 Methoden

Kompetenzorientierung:
verbindliche
Kompetenzerwartungen am
Ende der SEP und von Klasse 4
orientiert an Standards (GER)
zu allen in Kapitel 2
aufgefiihrten Bereichen und
Schwerpunkten

Outputorientierung

Ausweis der Progression u. a.
durch direkte
Gegenuberstellung der
Kompetenzerwartungen

Um die Ubereinstimmung mit
den Lehrplénen der anderen
Facher zu gewéhrleisten, sind
die Kompetenzerwartungen
nicht (wie im GER und im
Kernlehrplan Englisch der Sek
1) als can do-statements
formuliert.

Kapitel 4

Verbindliche Anforderungen
Entfallt. (siehe neues Kapitel 3
Kompetenzerwartungen)

Kapitel 4
Leistungen férdern und
bewerten

Betonung des Zusammenhangs
zwischen Leistungsfeststellung
und -bewertung einerseits und
der Verpflichtung zur
individuellen Férderung
andererseits

Betonung der Wichtigkeit der
Transparenz der
Bewertungskriterien fur
Schulerinnen und Schiiler, d. h.
Einbezug der Kinder in die
Beobachtung ihrer
Lernentwicklung

Nach wie vor:

* Ausschluss isolierter
Leistungsfeststellung durch
Vokabeltests,
Grammatikaufgaben und
Diktate

» Empfehlung der Arbeit mit
dem Sprachenportfolio

Kapitel 5
Leistungsbewertung

—
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

1.3 Fachliche Akzentuierungen in den Bereichen des Faches im

Kernlehrplan

Akzentsetzungen im Bereich Kommunikation — sprachli ches Handeln

Leitziel: Die Schulerinnen und Schuler verstandigen sich auf einfache Art in h&ufig
wiederkehrenden, ihnen vertrauten Alltagssituationen der Schule und ihrer Lebenswelt auf
Englisch.

Im Gegensatz zum Lehrplan von 2003, der im vergleichbaren Bereich ,Sprache” die
Aufgabenschwerpunkte ,kommunikative Fahigkeiten und Fertigkeiten erwerben“ sowie
.Sprachliche Mittel erwerben“ ausweist, werden im Lehrplan von 2008 die vier
Fertigkeiten erlautert sowie Sprachmittlung neu aufgenommen.

Der Begriff Horverstehen wird um ,, Hérsehverstehen® (in Anlehnung an den Kernlehrplan
der Sek 1) erganzt, um dem visuellen Anteil am Horverstehen der Fremdsprache
Rechnung zu tragen.

Dem Horverstehen wird nach wie vor grundlegende Bedeutung fir den Aufbau von
Sprachkompetenz beigemessen.

Dem Sprechen kommt ein hoherer Stellenwert zu: Der Unterricht soll so oft wie méglich
Gelegenheiten zum aktiven sprachlichen Handeln bieten und — (ber das zunachst
ganzheitliche Erwerben und Verwenden der sprachlichen Mittel hinaus — auch zu
selbststandigerem Anwenden der Sprache ermuntern.

Neu: Entsprechend dem GER finden die beiden Aspekte von Sprechen, das dialogische
und das monologische Sprechen, Bericksichtigung: an Gespréachen teilnehmen und
zusammenhangend sprechen.

Die Kompetenzerwartungen sind generell fir das Kompetenzniveau Al festgeschrieben,
im Horverstehen und Sprechen kann dieses Niveau Uberschritten werden.

Die Schrift wird von Anfang an lernunterstitzend mit einbezogen, d. h. es sind auch fur
die Fertigkeiten Leseverstehen und Schreiben Kompetenzbeschreibungen fir das Ende
der Schuleingangsphase (im Gegensatz z. B. zu Baden-Wiirttemberg) formuliert.

Bertcksichtigt werden muss dabei aber die Tatsache, dass sich die Kinder in der
Schuleingangsphase noch im Alphabetisierungsprozess im Deutschen befinden, und
zwar auf unterschiedlichen Stufen, sodass hier ein differenzierendes Vorgehen
besonders geboten ist.

Vorlesen wird nicht als Leseverstehenskompetenz, sondern als Sprechkompetenz
ausgewiesen, da es beim Vorlesen um die richtige Aussprache geht.

Der neue Schwerpunkt Sprachmittiung, der entsprechend dem GER und dem
Kernlehrplan Englisch Sek. 1 aufgenommen wurde, beschreibt die Kompetenz, bei
Verstandnisschwierigkeiten eine Mittlerrolle zu dbernehmen und Gehortes oder
Gelesenes sinngemald auf Deutsch wiederzugeben. Damit ist ausdriicklich nicht gemeint,
die Kinder standig zum Ubersetzen aufzufordern.

Akzentsetzungen im Bereich Interkulturelles Lernen

Leitziel: Im Zusammenhang mit den Erfahrungsfeldern sammeln die Schilerinnen und
Schuler Informationen und erwerben erste Kenntnisse bezlglich der Alltagswelten, in denen
Kinder in englischsprachigen Landern leben. Auf dieser Basis entwickeln sie
Aufgeschlossenheit, Verstandnisbereitschaft und Toleranz.

Beschaftigung mit authentischen Materialien

—_
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

e Zusammentragen, Gliedern, Ordnen von Materialien
e Englisch als lingua franca wahrnehmen
« Begegnungssituationen z.B. Uber das Internet realisieren

Akzentsetzungen im Bereich Verflgbarkeit von sprach lichen Mitteln

Leitziel: Die Schilerinnen und Schiler verfigen Uber eine verstandliche Aussprache, einen

hinreichend grof3en Wortschatz und ein verlassliches Inventar an grammatischen Strukturen,

um elementaren Kommunikationsbeddirfnissen in vertrauten Situationen gerecht zu werden.

Sie verwenden die grammatischen Strukturen so weit korrekt, dass die Verstandlichkeit

gesichert ist.

« Redemittel umfassen alle Wortarten, auch Verben, Adjektive und einzelne Adverbien,
Prapositionen und Strukturworter

« gelernten Redemittel zunehmend vernetzen

Akzentsetzungen im Bereich Methoden

Leitziel : Die Schilerinnen und Schiler setzen zunehmend bewusst Sprachlernstrategien

und ihr Weltwissen ein. Sie wenden ein begrenztes Inventar einfacher Lern- und

Arbeitstechniken fur selbststandiges sowie kooperatives Lernen an und nutzen dabei

verschiedene Medien.

« Selbstkontrolle, Dokumentieren und Reflektieren der eigenen Lernfortschritte erganzen
das selbstandige Lernen

¢ im Rahmen von language awareness Sprachvergleiche anstellen und einfache
Regelmaligkeiten entdecken.

1.4 Evening-Studie ° — Evaluation des Schulministeriums

Ende 2004 gab das Schulministerium eine Studie in Auftrag mit dem Ziel, die
Rahmenbedingungen, Praktiken und Ergebnisse des Englischunterrichts in der Grundschule
zu evaluieren.
Da die Ergebnisse der Studie wichtige Impulse gegeben haben, die in den neuen
Lehrplaneingeflossen sind, wird darauf hier kurz eingegangen.®
Von den vier Modulen der Studie

. eine landesweite Befragung von Schulleitungen

- eine Befragung von Fachlehrkraften

- kriteriengeleitete  Unterrichtsbeobachtungen mit str ukturierten Interviews

(Lehrkrafte)

. sowie Lernstandserhebungen (Tests zum HV, LV und Sprechen)’
sind fur die Unterrichtsentwicklung und den Lehrplan die beiden letzten besonders
aufschlussreich und relevant.
Die Ergebnisse im HOr- und Leseverstehen bescheinigen den SuS gute Kompetenzen, zum
Teil sogar bessere, als die Lehrkrafte angesichts unbekannter Hor- und Lesetexte erwartet
hatten.®
Kritisch gesehen wird dagegen, dass

® Die Evaluationsstudie wird nach ,EValuation ENGlisch IN der Grundschule® allgemein Evening-Studie genannt.

® Zur Auseinandersetzung mit detaillierten Auswertungsergebnissen stehen die in ,Forum Schule* und im Amtsblatt Schule
NRW veréffentlichten Berichte im Anhang zur Verfligung.

" vgl. Anlage 6: Engel, G. (2008)
8 vgl. Anlage 3: Engel, G. / Groot-Wilken, B. / Thiirmann, E. (2007) und Anlage 6: Engel, G. / Thiirmann, E. (2007)
-
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

stark lehrerzentrierte Arbeits- und Sozialformen Uberwogen

die Kinder nicht haufig genug zum Sprechen  herausgefordert wurden

das Ausmafd an kindgeméaf3er Reflexion  Uber sprachliche Mittel, Sprachenlernen
und Arbeitstechniken sowie die interkulturellen Erkenntnisse zu gering waren

Der Sprechtest® bestand aus zwei Teilen, in denen die SuS zum dialogischen und
monologischen Sprechen ermuntert wurden. Die Ergebnisse zeigen, dass die Kinder
- zwar Fragen verstehen konnten und angemessen darauf antworteten, allerdings nur

wenige eine aktive Gesprachsrolle Ubernehmen und eigenstédndig Fragen
konstruieren konnten
Uber einen relativ breiten Wortschatz verfigen, was Nome  n und Farbadjektive
betrifft, so dass sie zutreffend Bildelemente benennen konnten — allerdings
Uberwiegend mit Einwortsatzen und Satzfragmenten
nur in sehr eingeschranktem Maf3e aktiv Uber wichtige S trukturwdrter  verfugten
nur ein aulerst eingeschranktes Repertoire an Verben zur Verfigung hatten
hoch motiviert und bemiht waren, sich in der Fremdsprache mitzuteilen, ihnen
jedoch die sprachlichen Mittel und ausreichende Gelegenheiten fir einen
eigensténdigen, konstruierende Umgang mit der Sprache fehlten.™

Der neue Lehrplan legt die folgende Kompetenzerwartung fir den Bereich Kommunikation -
sprachliches Handeln fest:

Die Schilerinnen und Schiler lernen die englische Sprache so, dass sie sie in
Alltagssituationen der Schule und in ihrer Lebenswelt gebrauchen kénnen. Sie erwerben
kommunikative Fahigkeiten und Fertigkeiten, die es ihnen erlauben, in hdufig vorkommenden
Situationen einfaches Englisch zu verstehen und sich in einfachen und vertrauten
Gesprachssituationen zu verstandigen und eigene Redeabsichten zu verwirklichen.

Um diese Kompetenz stetig aufzubauen, bendtigen die Kinder
einen ,reichen’ mdglichst authentischen sprachlichen Input
haufige Gelegenheit zum sprachlichen Handeln
Ermunterung, sich in der fremden Sprache auszudriicken und etwas zu riskieren
die Erfahrung, dass eine Verstandigung auch dann mdglich ist, wenn beim Sprechen
noch Fehler gemacht werden
ein Angebot an Inhaltswortern (Substantive, Verben, Adjektive) sowie Strukturwortern
und grundlegenden Satzmustern, um in der neuen Sprache eigene Redeabsichten
verwirklichen zu kénnen
offene(re) Unterrichts- und Lernarrangements, in denen
- Wortschatz und Redemittel so angeboten werden, dass Unbekanntes mit
Bekanntem verknipft und die eigene Artikulationsfahigkeit erweitert werden
kann
- experimentierende Versuche der Sprachaneignung und Sprachreflexion
gefordert werden
- auftretende ,Fehler* als notwendige Zwischenschritte im Lernprozess
angesehen werden
- die Sprache spielerisch und in authentischen Situationen mit echter
Sprechabsicht (classroom phrases) erprobt werden kann, so dass die Kinder
nach und nach ein Repertoire an Sprachelementen, Strukturen und Regeln
aufbauen.
- jeder Schulerin und jedem Schiler ein hohes Mal3 an fur sie bedeutsamer
(meaningful) sprachlicher Aktivitat erméglicht wird.*

° vgl. Anlage 5: Engel, G. / Thiirmann, E. (2007)

% ygl. Anlage 4: Groot-Wilken, B. / Thiirmann, E. (2007)
" vgl. Anlage 6: Engel, G. (2008)

2 ygl. Anlage 6: Engel, G. (2008)

—
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

1.5 Unterstitzungsangebote zur Umsetzung des neuen Lehrplans *®

Im  Bildungsportal des Schulministeriums NRW** wird in dem Bereich Englisch in der
Grundschule eine gro3e Anzahl von Unterstiitzungsangeboten zur Umsetzung des neuen
Lehrplans angeboten. Einige Beitrdge sind eher theoretisch ausgerichtet, andere starker
praxisorientiert.

Besonders interessant sind Unterrichtsfilmmitschnitte , die einen Einblick in gute,
lehrplangemé&Re Unterrichtspraxis geben und die durch Kommentierungen ergénzt und
bereichert sind.™ Diese sind geeignet,

« Grundschullehrkraften Anregungen fur ihren eigenen Unterricht zu geben

- fOr Fortbildungs- und Seminarveranstaltungen als Grundlage flir gemeinsame
kritische Diskussion zu dienen

» interessierten Eltern sowie Lehrkraften der weiterfihrenden Schulen einen Eindruck
vom Englischunterricht in der Grundschule zu verschaffen.

Des Weiteren liefern vor allem die Ausfihrungen zum Menlpunkt ,Didaktik und Methodik*
mit dem Unterpunkt ,Kompetenzorientierte Planung und Gestaltung des Unterrichts" sowie
das Leistungskapitel ausftihrliche Anregungen fir Moderation und Unterricht.

Daruber hinaus wird hingewiesen auf folgende Angebote:

- Erlauterungstexte zu Lehrplanbegriffen  zu Stichwortern wie ,,Sprechen”,
.Leseverstehen, ,Sprachmittlung” etc.
In der Internetversion des Lehrplans kdnnen diese Begriffe aktiviert werden, sodass
sich ein Fenster mit einer kurzen Definition und einem erlauternden Text ffnet.'®

- Aufgabenbeispiele  zu verschiedenen Fertigkeiten und die entsprechende,
kompetenzorientierte Unterrichtsplanung’

- Powerpoint -Prasentationen:
- Neue Richtlinien und Lehrplane 2008 (Intentionen der Uberarbeitung und
Konsequenzen fir die neuen Lehrplane)
- Erlauterung zur Evaluationsstudie ,Englisch in der Grundschule* (Evaluation und
Konsegsuenzen fur die Uberarbeitung des Lehrplans Englisch) (Autorin: Gaby Engel,
MSW)

1.6 Hinweise zu den Anlagen

- Anlage 1 enthalt den Zeitplan fur die Umsetzung des neuen Lehrplans. Das
Ministerium gibt keine Vorgabe fiur Klassen, die jahrgangsubergreifend unterrichtet
werden. Die Entscheidungen uber den zeitlich-raumlich-organisatorischen Rahmen
des Englischunterrichts treffen die Schulen intern.

'3 Aktualisierung: Januar 2011

* http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/angebote/egs/angebot-home/englisch-in-der-grundschule---
inhaltsuebersicht.html

' http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/angebote/egs/praxis-unterrichtsmitschnitte/

16 http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/lehrplaene-gs/englisch/lehrplan-englisch/aufgaben---
ziele/aufgaben-und-ziele.html

7 http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/materialdatenbank/nutzersicht/materialeintrag.php?matld=2069

8 dto.
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

- Anlage 2 fasst wichtige Lehrplanaussagen zur Leistung im Englischunterricht der
Grundschule zusammen (vgl. Modul 9 Leistungen fordern und bewerten sowie

http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/cms/angebote/egs/leistung-
erkennen-foerdern-u.-bewerten/).

- Inden Anlagen 3 bis 6 sind die Texte zur Evening-Studie abgedruckt.

—_
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

Anlage 1

Zeitplan fur die Umsetzung des neuen Lehrplansind  en Grundschulen

Schuljahr 2008/09: 1. Klasse : ab 01.02.2009 Unterricht nach neuem Lehrplan

2. Klasse : kein Englisch®

3. und 4. Klasse: Unterricht nach altem Plan ohne schriftliche
Arbeiten; jedoch Zensuren auf dem Zeugnis

Schuljahr 2009/10: 1. ?° und 2. Klasse : Unterricht nach neuem Lehrplan, Zensuren auf
dem Zeugnis am Ende der Schuleingangsphase

3. und 4. Klasse: Unterricht nach altem Plan ohne schriftliche
Arbeiten, jedoch Zensuren auf dem Zeugnis
Schuljahr 2010/11: 1.und 2. und 3. Klasse: Unterricht nach neuem Lehrplan,

3. Klasse : schriftliche Arbeiten mit Bewertung, aber ohne Noten a
jedoch Zensuren auf dem Zeugnis fur Klasse 2 und 3

4. Klasse : Unterricht nach altem Plan ohne Klassenarbeiten, jedoch
Zensuren auf dem Zeugnis

Schuljahr 2011/12:  Alle Klassen : Unterricht nach neuem Lehrplan,

Zensuren auf dem Zeugnis der 2., 3. und 4. Jahrgange

schriftliche Arbeiten mit Bewertung, aber ohne Noten in den Klassen
3 und 4%

¥ gSchulen, die jahrgangsiibergreifend unterrichten, treffen schulinterne Entscheidungen tber den zeitlich-raumlich-
organisatorischen Rahmen des Englischunterrichts.

20 Beginn jeweils in der 2. Halfte des 1. Schuljahres

2L Aktualisierung: Januar 2011

2 dto.
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{ I Kompetenzteams NRW ©2008 Federfiihrung Bezirksregierung Detmold 16



Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

Anlage 2

Wichtige Aussagen zur Leistung im LP Englisch 1 — 4 von 2008

Grundlage der Leistungsbewertung ist ein padagogisches Leistungsverstandnis
(siehe Richtlinien), d. h. Verbindung von Anforderungen und individueller
Forderung

Orientierung an den in Kapitel 3 formulierten Kompetenzerwartungen
- am Ende der Schuleingangsphase und
- am Ende der Klasse 4

Grundlage der Bewertung sind alle von den Schilerinnen und Schilern erbrachten
Leistungen .

Kriteriengeleitete Beobachtung im Lernprozess ist von zentraler Bedeutung
(Instrumentarium = z.B. Beobachtungsbogen).

Ab Klasse 3 kommen kurze, schriftliche Arbeiten hinzu (z. B. Zuordnungs-, multiple
choice-Aufgaben).

Schriftliche Arbeiten sollen den Zeitraum von 15 Minuten nicht tGiberschreiten.

Sie werden It. AO-GS zwar bewertet und mit einer Riickmeldung an die Schilerinnen
und Schiler versehen, aber — anders als in den Fachern Deutsch und Mathematik —
NICHT mit einer Zensur benotet.?®

Die Aufgaben orientieren sich an konkreten kommunikativen Funktionen in
kindgerechten Situationen und Uberprifen komplexe Leistungen des Faches

Isolierte Leistungsfeststellungen durch Vokabeltest s, Grammatikaufgaben und
Diktate sind nicht zulassig.

Leistungsbewertung bezieht sich auf alle Bereiche des Faches, wobei die
Schwerpunkte Horverstehen, Horsehverstehen, Leseverstehen und Sprechen
vorrangig sind.

Die Uberpriifung der Sprechfahigkeit kann (ber Einze |-, Paar- oder
Gruppengesprache erfolgen.

Kriterien fir die Leistungsbewertung sind die Kommunikationsbereitschaft und
-fahigkeit, Spontaneitat, Verstandlichkeit und die Verfugbarkeit der sprachlichen
Mittel.

Fluency before accuracy , d h. der kommunikativen Leistung in der Aussage eines
Kindes wird grof3eres Gewicht beigemessen als der sprachlichen Richtigkeit.

Die individuelle Entwicklung der Kompetenzen wird Uber einen langeren Zeitraum
kontinuierlich erfasst und dokumentiert.

Die Bewertungskriterien muissen den Schilerinnen und Schilern vorab
verdeutlicht werden, damit ihnen die Leistungsanforderungen klar sind.

Die Verwendung des Europaischen Portfolios der Sprachen  wird empfohlen.

28 Aktualisierung: Januar 2011

—_
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Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

Anlage 3

forum schule Magazin fur Lehrerinnen und Lehrer, 1/2007,  S. 35 ff
www.forum-schule.de

Bernd Groot-Wilken, Gaby Engel, Eike Thirmann:

Listening and Reading Comprehension

Erste Ergebnisse einer Studie zu Englisch ab Klasse 3 an nordrhein-westfélischen
Grundschulen

Europaweit setzt sich der Trend durch, den Beginn der ersten schulischen
Pflichtfremdsprache weiter vorzuverlegen. In Nordrhein-Westfalen wird mit dem Schuljahr
2008/09 Englisch als Unterrichtsfach ab Klasse 1 eingefuhrt. Dabei kénnen die
Grundschulen auf Erfahrungen zurlckgreifen, die sie bereits seit dem Schuljahr 2003/04 mit
dem Fach Englisch ab Klasse 3 gemacht haben. Um diese zu sichern und die Ergebnisse fir
die Steuerung weiterer Entwicklungen aufzubereiten, hat das nordrhein-westfalische
Schulministerium zwischen 2005 und 2006 eine umfassende Untersuchung durchgefihrt. Mit
einer detaillierten Darstellung ist im Laufe des Jahres 2007 zu rechnen. In diesem Beitrag
werden erste Ergebnisse vorgestellt.

Im Mittelpunkt der zweijahrigen Studie, an der insgesamt 1823 Schiulerinnen und Schuler
aus 88 Klassen in 60 Schulen aus allen Landesteilen teilnahmen, stand die Frage, wie die
Grundschulen innerhalb  kirzester Zeit damit umgehen, Englisch in ihre
Organisationsstruktur und ihr padagogisches Programm zu integrieren — und welche
Leistungsergebnisse die Schiilerinnen und Schiilern erzielen.

Dieser Beitrag beschaftigt sich mit den Lernergebnissen bzw. erworbenen
Sprachkompetenzen. Es liegen detaillierte Ergebnisse zu den rezeptiven Fahigkeiten der
Schilerinnen und Schiler in den Bereichen Horverstehen und Leseverstehen nach zwei
Jahren Englischunterricht vor.

Der Testteil zu den Bereichen Horverstehen und Leseverstehen beinhaltete fir jeden der
beiden Bereiche zwei Aufgaben mit jeweils 8 bis 14 Items. Die Schilerinnen und Schuler
hatten 45 Minuten Zeit, die Aufgaben zu bearbeiten.

Horverstehen: Einzelséatze

Die von einem native speaker gesprochenen Aufgaben zum Hoérverstehen wurden von einer
CD abgespielt. Der erste Teil begann mit 12 einzelnen Satzen, die den Schulerinnen und
Schilern jeweils zweimal vorgespielt wurden. Zu jedem der Satze lagen den Kindern vier
Bilder mit unterschiedlichen Situationsdarstellungen (Beispielaufgabe 1). Sie mussten
entscheiden, zu welcher der abgebildeten Situationen der soeben gehorte Satz am ehesten
passt. Pro Satz gab es immer nur eine richtige Antwort.

Diogramm 1: Hirverstchen - ginzelne 5Gze
s 45%

i
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&
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[=:3 12es  T59% S074% TRU0R 1.

Antgil dew geldaben Bemp in Frozest

Ergebnisse: Diagramm 1 zeigt, dass 51% aller Schilerinnen und Schiler in der Lage waren,
neun und mehr Einzelsatzen das jeweils richtige Bild zuzuordnen. 6% davon gelang es, zu
allen zwolf Satzen das jeweils richtige Bild zu finden. Bei 12% lag die Lésungsquote unter
50% (weniger als 6 Satze).

—_
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Horverstehen: Geschichte

In der zweiten Aufgabe des Horverstehenstests wurde den Kindern zunachst eine ca. 170
Worter umfassende Geschichte zweimal von einer CD vorgespielt. Die Geschichte handelt
von einer Hexe, die mit ihrem Kater und zwei befreundeten Geistern in einem Wald lebt. Da
alle Tiere Angst vor den Geistern haben, bittet einer der Geister die Hexe eines Tages, ihnen
doch zu helfen, damit die anderen keine Angst mehr vor ihnen zu haben brauchen. Anhand
von Multiple-Choice-Aufgaben sollten die Schilerinnen und Schiler dann ihr Textverstandnis
nachweisen (Beispielaufgabe 2). Da es in diesem Teil um die Uberpriifung des
Horverstehens ging, wurden die Aufgaben auf Deutsch gestellt. Auch hier gab es immer nur
eine richtige Antwort.

Ergebnisse: Verglichen mit den Prognosen der Fachkrafte — fast alle befanden den Text mit
den Aufgaben als zu schwer — sind die Ergebnisse ausgesprochen positiv zu sehen
(Diagramm 2); die Schulerinnen und Schuler haben die Erwartungen ihrer Lehrkrafte deutlich
ubertroffen.

Diagramm 2: HErverstehen - Geschichie

% WL A%
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¥
e W%
i
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O%  134%  I549% S074% FIER 100%

Anteil dor gelaies Bord in Progent

18% der Schuilerinnen und Schiler I6sten in der zweiten Horverstehensaufgabe 75% und
mehr der Items richtig, 4% l0sten diese Aufgabe sogar fehlerfrei. Allerdings konnten 45% nur
weniger als die Halfte der Items lésen. Knapp 9% aller Schuilerinnen und Schiler lésten
weniger als 25% (weniger als drei Items) richtig.

Diagramm 3: Hérverstehen insgesamt

53%

S0
50%
L 1)

= 2%

0.

% 4% 2545% SOTLR TRMPR MO0
Anigdl dev galdsten ey in Prazent

P 8 NP M Py

Bei Gesamtbetrachtung der Ergebnisse im Horverstehenstest (Diagramm 3) lasst sich
feststellen, dass der grofte Teil der Schilerinnen und Schiiler hier Uber relativ hohe
Kompetenzen verfligt. Drei von vier Kindern (75%) bearbeiteten 50% der insgesamt 12 Items
und mehr korrekt. Fast jeder vierte (22,6%) hatte eine Lésungsquote von 75% und mehr. Bei
lediglich einem Viertel der Getesteten lag die Losungsquote unter 50%. Dieses insgesamt
positive Ergebnis lasst sich sicherlich auch durch den intensiven Einsatz von Tontrdgern im
Unterricht erklaren, gaben doch nahezu alle 434 befragten Fachlehrkrafte an, mindestens
jede zweite Unterrichtsstunde Tontrager zu nutzen.

Leseverstehen: Einzelséatze

Im ersten Teil des Leseverstehenstests hatten die Schulerinnen und Schiler die Aufgabe,
vierzehn Satze durchzulesen und die richtige von jeweils vier vorgegebenen Antworten
anzukreuzen (Beispielaufgabe 3). Die Satze und die Antworten waren auf Englisch. Die
Satze waren jeweils so konstruiert, dass sich die Kinder die Antwort nicht nur aus einem

—_
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Wort erschliel3en konnten, sondern entweder Teilsatze verstehen und logisch kombinieren
mussten oder mindestens zwei Merkmale innerhalb eines Satzes zu identifizieren hatten.

Diagramm 4: Leseverstehen - sinzelne Shtze

WETRL MRS R |y

0% 124%  2549% S074% TRVR  100%
Anieil dor gelSaies Bord in Progent

Ergebnisse: Hier zeigt sich ein &hnliches Bild wie bei der ersten Aufgabe beim Horverstehen
(Diagramm 4). Knapp 40% der getesteten Schilerinnen und Schiler konnten 75% (11 Items)
und mehr der 14 Items I6sen. Immerhin 4% gelang es, allen Satzen die richtige Lésung
zuzuordnen. Jeder Vierte lag unter der Marke von 50%, nur 5% aller Schilerinnen und
Schiler Idsten weniger als 3 ltems.

Leseverstehen: Kurzgeschichte

In der zweiten Aufgabe ging es um eine Eins-zu-eins-Zuordnung von Bildern zu Satzen.
Dieses Aufgabenformat war den Kindern bekannt, weil es in den meisten Lehrwerken zum
Einsatz kommt. In acht Satzen wurde die Geschichte von Peter erz&hlt, der morgens
aufwacht und denkt, er habe verschlafen (Beispielaufgabe 4). Rasch macht er sich fur die
Schule fertig, bevor seine Mutter ihn daran erinnert, dass heute doch Sonntag sei. Jedem
dieser acht Satze entsprach ein bildliches Aquivalent. Die Kinder sollten nun zu jedem Satz
das passende Bild finden.

Diogramm 5: Leseverstehen - Bildergeschichie

TSI W s e |y

s 1-24%  IEH4TE 074N TREVR 100N
Al dar geldites Bard in Pragant

Ergebnisse: Die Erwartung, dass die Kinder diese Aufgabe gut l6sen kénnten, wurde
bestétigt (Diagramm 5). Mehr als die Halfte (53%) ordnete alle Satze und Bilder richtig zu.
Lediglich ein kleiner Teil (ca. 1%) lag bei ein oder zwei Bildern falsch. Rund jedem vierten
Kind (24%) gelangen vier und funf richtige Zuordnungen. Etwas mehr als ein Finftel der
Schilerinnen und Schiler konnte bei dieser Aufgabe drei richtige Bilder finden.

Diogramm &: Leseverstehen - insgesam?

RTTL] U YT O [Ny

0% L% 2549 3074 TRUPL 100%
Ankeill der galditen Barm is Pragent

Aus Diagramm 6 wird ersichtlich, dass die Schilerinnen und Schuler gute Ergebnisse
insgesamt beim Leseverstehen erzielten.
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Gesamtergebnis

Diagramm F: Gesamiergebnis
dir%
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Anteil dor gelSaies Bord in Progent

Insgesamt kann festgehalten werden, dass der Englischunterricht an nordrhein-westfalischen
Grundschulen erfolgreich eingefiihrt wurde. Die Kinder verfiigen nach zwei Jahren Englisch
mit je zwei Wochenstunden Unterricht Uber erste Basiskompetenzen in dieser
Fremdsprache. Sie erzielten einen mittleren Gesamtpunktwert von 29,9 von 45 erreichbaren
Punkten und zeigen damit, dass sie — gemessen an den verbindlichen Anforderungen des
Lehrplans — gute Fahigkeiten im Lese- und Hoérverstehen besitzen. Sie waren in der Lage,
den Inhalt von Satzen und kurzen Texten sowohl global zu erfassen als auch einzelne
Details an der Textoberflache zu erschlieRen. Einem Teil der Schilerinnen und Schuler
gelingt es darlber hinaus, bei kurzen Texten auch Schlussfolgerungen zu ziehen und
Bezlige herzustellen, die im Text nicht explizit erwéhnt werden (Inferieren).

Jungen und Madchen

Der Unterschied in den Leistungen von Madchen und Jungen ist sehr gering. Die Madchen
erzielten im Mittel einen Punktwert von 30,2 Punkten, die Jungen liegen bei 29,4 Punkten.
Dies deckt sich mit der Aussage der Lehrerinnen und Lehrer, dass es bezlglich
Lernmotivation und Leistung keine Unterschiede zwischen Jungen und Madchen gibt.

Herkunftssprache

Zwischen Kindern mit deutscher und Kindern mit anderen Herkunftssprachen gibt es in den
gezeigten Leistungen durchaus Unterschiede. Kinder aus deutschsprachigen Familien (1336
Schilerinnen und Schuler) erzielten einen mittleren Punktwert von 30,5. Kinder, die nach
Aussagen der Fachlehrkrafte bilingual aufwachsen (174 Schilerinnen und Schuler) erreichen
im Durchschnitt 28,5 Punkte, Kinder mit anderen Herkunftssprachen (238 Schiilerinnen und
Schiler) im Mittel einen Punktwert von 25,7. Ein Vergleich zwischen den beiden grof3ten
Gruppen (Turkisch und Russisch) zeigt, dass die Kinder mit Russisch mit 27 Punkten Uber
dem Mittelwert aller Kinder mit anderen Herkunftssprachen lagen. Die Kinder mit Tirkisch
als Herkunftssprache lagen mit 24,9 Punkten unter dem mittleren Wert.

Gemeinsamer Unterricht

Ein Blick auf die Schilerinnen und Schiler mit dem Forderschwerpunkt Lernen im
Gemeinsamen Unterricht zeigt erwartungsgemal3, dass ihr mittlerer Wert mit 21,5 deutlich
unter dem Gesamtmittelwert liegt.

Lehrplanbezogene Kompetenzen
Der Test wurde in Anlehnung an die im Lehrplan formulierten verbindlichen Anforderungen
entwickelt. Das Testergebnis zeigt, dass Kinder im Bereich Hor- und Leseverstehen diese
erfillen und ihre Leistungen zum Teil sogar dariber hinausgehen.
Horverstehen: Im Lehrplan werden im Bereich Hoérverstehen folgende Fahigkeiten und
Fertigkeiten angefihrt, Giber die die Kinder verfligen sollen:
das Verstehen von bekannten Woértern und einfachen Séatzen, die sich auf den
Unterricht, die eigene Person, die Familie oder auf konkrete Dinge der unmittelbaren
Umgebung beziehen die ganzheitliche Erfassung von Gehoértem, wenn geeighete
Verstandnishilfen zur Verfligung stehen
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Die meisten Schilerinnen und Schiler, die am Test teilnahmen, zeigten, dass sie beide
Anforderungen im Wesentlichen erfillen kénnen. Sie sind darlber hinaus offenbar in der
Lage, auch unbekannten Texten wesentliche Informationen zu entnehmen.

Leseverstehen: Fur das Leseverstehen werden im Lehrplan folgende drei Fahigkeiten und
Fertigkeiten benannt:

- bekannte Worter und einfache Séatze wiedererkennen und verstehen

- kurze vertraute Texte verstehen, vorlesen und szenisch gestalten

- einfache, mit Bildern unterstiitze Anweisungen verstehen und danach handeln.

Die Losungshaufigkeiten von Aufgaben im Leseverstehensteil zeigen deutlich, dass die
meisten Schilerinnen und Schiler dazu in der Lage sind.

Ob die Kompetenzen im produktiven Bereich — also beim Sprechen — ahnlich gut ausgebildet
sind und inwieweit diese Ergebnisse mit denen aus dem rezeptiven Bereich korrespondieren,
wird die Auswertung der Sprechtests ergeben.
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Anlage 4

forum schule Magazin fiir Lehrerinnen und Lehrer, 2/2007, S. 32 f
www.forum-schule.de

Bernd Groot-Wilken, Eike Thirmann:

Learn to speak English
Eine Studie zeigt, dass Kinder im Englischunterrich t der Grundschule mehr sprechen
sollten

Seit dem Schuljahr 2003/04 wird an den Grundschulen in Nordrhein-Westfalen Englisch ab
Klasse drei unterrichtet. Eine Evaluation des Schulministeriums zeigt, was die Kinder nach
zwei Jahren gelernt haben. In Ausgabe 1/2007 berichteten wir bereits Uber die Ergebnisse
im Bereich des HoOr- und Leseverstehens. In dieser Ausgabe stellen wir die Ergebnisse des
Sprechtests vor.

Im Mittelpunkt der Untersuchung stand die Frage, welche Erfahrungen die Grundschulen in
den vergangenen vier Jahren mit dem Englischunterricht gemacht haben und welche
Wirkungen erzielt worden sind. Ein positives Ergebnis der Untersuchung ist, dass die
Uberwiegende Zahl der Schilerinnen und Schiler auch aus unterschiedlichen Lerngruppen
und Schulen den kommunikativen Anforderungen eines Kennenlerndialogs im ersten Testteil
durchaus gewachsen war. Sie konnten die Fragen verstehen und mit angemessenen
Antworten reagieren. In der aktiven Gesprachsrolle waren sie weniger erfolgreich. Es
entwickelte sich in nur sehr wenigen Fallen ein vollstdndiger Dialog, da ungeféhr nur jeder
zehnte Schuler eigenstéandig Fragen stellte. In den Fallen, in denen Schilerinnen und
Schiler das taten, waren es meistens nicht mehr als ein bis zwei Fragen.

In dem stéarker auf das zusammenhdngende Sprechen ausgerichteten zweiten Testteil
(Reagieren auf Bilder) lasst sich positiv feststellen, dass die Schilerinnen und Schiiler fir die
Lernzeit (knapp zwei Jahre bei zwei Wochenstunden) Uber einen erstaunlichen Wortschatz
verfigen — jedenfalls was die Nomina und speziell die Substantive betrifft. Sie verweisen
durchaus zutreffend auf Bildelemente — allerdings lberwiegend mit Einwortsatzen und
Satzfragmenten. Vollstandig formulierte Einzelaussagen und Aussagenverknipfungen waren
nur bei einer deutlichen Minderheit der getesteten Kinder feststellbar (weniger als 10
Prozent). Weitere Detailauswertungen zeigen, dass die Schulerinnen und Schdler nur in sehr
eingeschranktem  MalRe aktiv  Uber wichtige  Strukturworter  verfigen  (z.B.
Personalpronomina, ,this“/“these” zum Verweisen auf Sachen und Personen, ,his“/“her”, um
Zugehorigkeiten zu versprachlichen, ,and“/“or* um Aussagen zu verknupfen).

Schwierigkeiten haben sie auch, bildlich dargestellte Aktionen sprachlich zu erfassen, da das
ihnen zur Verfiigung stehende Repertoire an Verben auflerst eingeschrankt ist. Folglich
gelingt es nur einzelnen Schilerinnen und Schulern bei der Erfassung einzelner Szenen
wiederholt Satzaussagen vollstéandig zu konstruieren.

Die Detailauswertungen zeigen aul3erdem, dass sich der im Fremdsprachenunterricht der
Sekundarstufen Ublicherweise anzutreffende Leistungsunterschied zwischen Jungen und
Madchen (vgl. z. B. Ergebnisse der DESI-Studie) fir die Grundschulen nicht nachweisen
l&sst. Jungen und Madchen verstehen und sprechen auf vergleichbarem Leistungsniveau.

Auch die haufig in der Offentlichkeit bei der Einfiihrung des verbindlichen Englischunterrichts
fur alle Grundschulkinder geduRRerte Vermutung, dass Kinder, die zwei- oder mehrsprachig
aufwachsen - also Schiilerinnen und Schiiler mit Zuwanderergeschichte - durch das Lernen
einer weiteren Sprache benachteiligt werden, ist nicht empirisch zu bestatigen. Im Gegenteil,
fur einzelne Leistungsbereiche zeigen sich leichte Leistungsvorteile fir diese Schilergruppe.
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Wie in den Hor- und Leseverstehensteilen hat sich auch im Sprechtest gezeigt, dass die
Schilerinnen und Schiler hoch motiviert sind, die gestellten Aufgaben zu meistern. So
versuchen sowohl die Leistungsstarken wie auch die Leistungsschwacheren, sich sprachlich
verstandlich zu machen. Man merkt ihnen in der Testsituation an, dass sie sehr wohl
ausfuhrlicher und differenzierter reagieren wollen, dass sie jedoch nicht auf die nhotwendigen
sprachlichen Mittel zugreifen kdénnen, um eigene Sprechabsichten zu verwirklichen. Die
angetroffene Sprachhandlungsbereitschaft ist also durchweg hoch, wobei die Schilerinnen
und Schiiler auch bereit sind, Risiken einzugehen und Fehler zu machen. Diese Bereitschaft
zum experimentierenden Umgang mit der neuen Sprache ist fir den Spracherwerb dufRerst
natzlich. Jedoch muss der Unterricht dann auch die entsprechenden Mittel (Verben,
Strukturworter, Sprechgelegenheiten) bereitstellen.

Informationen zur Studie

Die Evaluationsstudie startete 2005 mit dem Auftrag, Erfahrungen mit dem Englischunterricht
zu sichern und fur die Steuerung weiterer Entwicklungen aufzubereiten. Unter anderem sollte
erhoben werden, welche fremdsprachlichen Fertigkeiten und Fahigkeiten die Schilerinnen
und Schiler erwerben (Sprachstandsfeststellung). Dazu wurden in zwei Wellen ca. 3200
Kinder getestet. Die hier berichteten Ergebnisse beziehen sich auf die in der zweiten Welle
getesteten 1400 Schulerinnen und Schuler (Mai 2007).

Der Sprechtest

In den beteiligten Klassen wurden vier Schilerinnen und Schiler, die exemplarisch das
gesamte Leistungsspektrum der Klasse abbilden, flr den Sprechtest ausgewahlt. In ca. zwolf
Minuten mussten die Kinder zwei Aufgaben bewadltigen: einen Kennenlerndialog fihren und
ein Bild beschreiben.

Aufgabe 1: Dialogisches Sprechen - ein Kennenlerndialog

In der ersten Aufgabe fuhrten die Schulerinnen und Schiler einen Dialog mit ihrem
Englischlehrer. Hierzu stellte dieser zunéchst Impulsfragen, aus denen sich ein
Kennenlerndialog entwickeln sollte. Um der Situation einen gewissen authentischen Rahmen
zu geben, wurden die Kinder gebeten, sich in die Situation eines Schilers zu versetzen, der
an seinem ersten Tag an einer neuen Schule seinen neuen Lehrer kennenlernt. Aufgabe 2:
Monologisches Sprechen - eine Bildbeschreibung

Die zweite Aufgabe war eine Bildbeschreibung. Den Schilerinnen und Schilern wurde eine
Szene aus einem Zoo gezeigt. Sie hatten nun die Aufgabe, zu beschreiben, was sie auf
diesem Bild sehen konnten, méglichst in ganzen Sétzen. Alle Instruktionen wurden sowohl in
Deutsch als auch in Englisch gegeben.

Bezlglich der Sprechfertigkeiten lasst sich als Fazit festhalten, dass es fir den
Englischunterricht in der Grundschule durchaus noch ein Entwicklungspotenzial gibt, das
insbesondere von der Lehreraus- und -fortbildung sowie von den Schulbuchverlagen
erschlossen werden sollte. Der auf Verstehensleistungen, die Reproduktion von
vorformulierten Sprachelementen sowie auf Nomina fokussierte Unterricht hat sich bewéhrt,
das weisen die Ergebnisse der Hor- und Leseverstehenstests nach. Jedoch zeigen die
Schilerinnen und Schiler Bereitschaft und Fahigkeit, auch konstruierend mit
Sprachelementen umzugehen. Damit sich weitere Erfolge fir das Sprechen Uber die
gesamte Bandbreite der Schulen und Lerngruppen einstellen kénnen, missen die Kinder im
Unterricht mehr Sprechgelegenheiten haben, um erkundend und experimentierend mit den
Elementen der neuen Sprache umgehen zu kénnen. ,Fehler”, die sich dabei einstellen,
brauchen Lehrerinnen und Lehrer nicht schrecken, sie sollten durch kindgerechte Reflexion
produktiv fir den Spracherwerbsprozess genutzt werden. Daflir kann phasenweise durchaus
die Schulsprache Deutsch im Englischunterricht eingesetzt werden.
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Die Studie gibt Anlass zum Handeln: Die Verlage sollten ihre Lehr- und Lernmaterialien
daraufhin Uberprifen, ob die bereitgestellten sprachlichen Mittel so ausbalanciert sind, dass
die Schilerinnen und Schuler bis zum Ende der Klasse vier zur eigenstandigen Konstruktion
von vollstandigen einfachen Aussagen gelangen konnen (Strukturworter, Verben). Die
Ausbildung der Englischehrerinnen und —lehrer sollte neben der Festigung von gangigen
formelhaften Wendungen den erkundenden und reflektierenden Umgang mit sprachlichen
Mitteln in den Grundschulen akzentuieren. Und — letztlich — sollten die Lehrerinnen und
Lehrer den Kindern im Unterricht haufiger Anlasse und Anregungen zum Sprechen bieten.
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Anlage 5
Amtsblatt des Ministeriums fir Schule und Weiterbil dung

Schule NRW 01/07 s. 21 ff
Gaby Engel und Dr. Eike Thirmann:
Englisch in der Grundschule
Evaluation und erste Ergebnisse

Vor allem im Primarbereich sind die Bemihungen der Europaischen Union und des
Europarats erfolgreich, Mehrsprachigkeit schulisch zu férdern. Europaweit wird der Beginn
der ersten schulischen Pflichtfremdsprache weiter vorverlegt.

So lernen in Nordrhein-Westfalen seit dem Schuljahr 2003/04 alle Schilerinnen und Schiiler
der Grundschulen ab Klasse 3 Englisch. Mit dem Schuljahr 2008/2009 sollen alle Kinder ab
Klasse 1 mit Beginn des zweiten Schulhalbjahres Englisch lernen — ein glinstiger Zeitpunkt
also, Zwischenbilanz zu ziehen.

Ziele, Methoden und Instrumente der Evaluationsstud  ie

- Ende 2004 gab das Schulministerium dem damaligen Landesinstitut in Soest den
Auftrag, Erfahrungen mit dem obligatorischen Englischunterricht zu sichern und fur
die Steuerung weiterer Entwicklungen aufzubereiten. Dabei sollten in besonderer
Weise die Belange der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund und mit
dem Forderschwerpunkt Lernen bertcksichtigt werden. Untersucht werden sollte, wie
die Grundschulen des Landes der Herausforderung begegnet sind, innerhalb
kurzester Zeit Englischunterricht flachendeckend einzurichten und in das
padagogische Programm zu integrieren. Genauer betrachtet werden sollten drei
Bereiche: die schul- und unterrichtsorganisatorischen Rahmenbedingungen
die Lehr- und Lernprozesse im Unterricht
die Lernergebnisse.

Mit dieser Zielvorgabe wurden in umfangreichem Mal3e Daten erhoben und zwar in Form
- einer Schulleitungsbefragung (Rucklauf 68 Prozent von 3461 Befragten)

einer umfassenden Befragung von Lehrkraften, die zu diesem Zeitpunkt im
Englischunterricht eingesetzt waren (500 Lehrkrafte von 250 Grundschulen). Der
Lehrerfragebogen war mit rund 75 Fragen sehr umfangreich, die sich unter anderem
auf die inhaltliche und methodische Gestaltung des Englischunterrichts, auf die
Unterrichtssprache, auf Arbeits- und Lehrmedien, auf die Bedeutung des
Fremdsprachenlernens fiir die Lernenden mit anderen Familiensprachen als Deutsch
und auf Kooperationen mit weiterfiihrenden Schulen bezogen.
von Unterrichtsbeobachtungen (an 60 der an der Lehrerbefragung beteiligten 250
Schulen). Insgesamt wurden 88 Unterrichtsstunden von Expertenteams (zwei
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler, ein Vertreter der Schulaufsicht) anhand
standardisierter Instrumente beobachtet.
von Interviews mit den Lehrkréften, die die Hospitationsstunden unterrichtet hatten
von Lernstandsiberprifungen am Ende der Klasse 4 (beteiligt waren die 60 Schulen,
an denen Unterrichtsbeobachtungen durchgefihrt wurden. Der Test erfasste Hor-
und Leseverstehen sowie Sprechfertigkeiten mit je eigenen Instrumenten).

Die Entwicklung der Instrumente und Verfahren wurde von einer wissenschaftlichen
Steuergruppe mit Uberregional namhaften Expertinnen und Experten fur das frihe
Sprachenlernen begleitet.

Erste Ergebnisse

Die umfassende Darstellung der Ergebnisse kann erst im Frihjahr 2007 veréffentlicht
werden, wenn auch die letzten qualitativen Daten (etwa Auswertung der Lehrerinterviews
und der aufgezeichneten Sprechleistungen aus den Lernstandserhebungen) ausgewertet

—_
[ I Kompetenzteams NRW ©2008 Federfiihrung Bezirksregierung Detmold 26



Auszug aus: Didaktisch-methodische Fortbildung Englisch in der Grundschule NRW MM 2: Lehrplan

sind. Dennoch zeichnen sich schon jetzt zuverlassig erste Ergebnisse fir die drei oben
genannten Bereiche der Studie ab.

- Schul- und unterrichtsorganisatorische Rahmenbedi ngungen

Positiv zu wirdigen ist, dass es den Schulen und dem Unterstiitzungssystem trotz eines
relativ kurzen Vorlaufs gelungen ist, nahezu ausnahmslos die Unterrichtsbedarfe zu decken
und dafur sprachlich und fachpadagogisch qualifizierte Lehrkréfte einzusetzen, ohne — wie in
anderen europdischen Bildungssystemen haufig praktiziert — auf Lehrkrafte der
weiterfihrenden Schulen oder auf sprachkundige Eltern zuriickgreifen zu missen.

Als qualifiziert gelten im Sinne der Studie Lehrkréfte, die ein Fachstudium Englisch absolviert
haben und solche Lehrkrafte, die eine Sprachkompetenz auf dem Niveau von C1 des
.,Gemeinsamen européaischen Referenzrahmens Sprachen nachgewiesen und an der
sechzig Stunden umfassenden landesweiten FortbildungsmafRnahme zur Didaktik und
Methodik des Englischunterrichts in der Grundschule teilgenommen haben.

Dass angesichts der vielfaltigen Reformaufgaben in den Grundschulen die Belange des
Englischunterrichts bei den Schulleitungen nicht an vorderster Stelle gesehen werden, ist
nicht tberraschend. Diese Einschatzung ist gleichzeitig aber auch ein Ausdruck dafir, dass
die Umsetzung in der Praxis funktioniert und die Entwicklung einer fachbezogenen
Kooperationskultur eher als prozessbegleitende Aufgabe gesehen wird. Dies gilt sowohl fir
schulinterne Prozesse, fur die Zusammenarbeit der Grundschulen untereinander als auch fir
die Kontakte zwischen Grundschulen und weiterfihrenden Schulen. Die Chance, den
fachlichen Austausch lber gemeinsame Arbeitskreise zu organisieren, wird von derzeit rund
23 Prozent der Grundschulen genutzt.

Auf die Frage, inwieweit konkrete Absprachen mit weiterfihrenden Schulen getroffen
werden, antwortet auch hier wieder eine deutliche Mehrheit damit, dass konkrete
Absprachen selten (25,1 Prozent) oder nie (34,8 Prozent) getroffen werden. Die Angebote,
die in der Regel von Seiten der Grundschulen erfolgen, werden nur von wenigen
weiterfuhrenden Schulen angenommen. Hier zeigt sich ein Entwicklungspotenzial, das durch
die untere Schulaufsichtsordnung ortsbezogen thematisiert werden sollte.

- Lehr- und Lernprozesse — Sprachenlernen und Sprac  hen lehren

Fast alle Kinder sind hoch maotiviert, eine Fremdsprache zu lernen. Die Tatsache, dass der
Fremdsprachenunterricht fir alle Kinder einen Neuanfang bedeutet, hat insbesondere einen
positiven Effekt auf die Lernhaltung der Kinder mit Migrationshintergrund wie auch auf
diejenigen mit dem Forderschwerpunkt Lernen, die im Rahmen des Gemeinsamen
Unterrichts Englisch lernen. Diese positive Grundhaltung gegeniber dem ,neuen Fach* wird
auch bei der Uberwiegenden Mehrheit der Lehrkrafte angetroffen, auch dann, wenn sie sich
mit besonderem Aufwand auf den Englischunterricht vorbereiten miissen.

Der Englischunterricht wird Uberwiegend in englischer Sprache geflhrt, wobei die
angetroffene Sprachkompetenz der Lehrkrafte fur Aufgabe und Zielgruppe tberwiegend
angemessen ist.

Der beobachtete Unterricht ist durchweg gut strukturiert, variationsreich und auf
Anschaulichkeit angelegt. Typische Elemente des Primarstufenunterrichts wie Rituale, ,story
telling®, ,total physical response”, der Einsatz von Handpuppen und visueller Stimuli werden
als wichtig angesehen und konnten h&aufiger beobachtet werden. Eine wesentliche Rolle
spielt das Lehrwerk — fast 90 Prozent der Lehrerinnen und Lehrer arbeiten regelmafig, ein
grol3er Teil fast ausschliel3lich mit einem Lehrwerk.

Bezlglich des Lernverhaltens und der Féhigkeiten und Fertigkeiten gibt es zwischen Jungen
und Madchen hier offensichtlich keine Unterschiede.

So positiv diese Ergebnisse sein mdgen, so machen sie doch nachdenklich, wenn man die
Arbeits- und Sozialformen im angetroffenen Unterricht einbezieht. Anndhernd 90 Prozent der
Hospitationsstunden wurden Uberwiegend bis ausschlief3lich lehrerzentriert gefuhrt. Dies ist
mit Sicherheit zwei Tatsachen geschuldet: Zum einen fokussiert der Unterricht — in enger
Auslegung der Lehrplanvorgaben — dominant die Mindlichkeit. Das hat zur Folge, dass die
Schilerinnen und Schiler Uberwiegend den Part von Zuhdrenden haben, die auf
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Lehrerimpulse gelegentlich im Stundenverlauf verbal oder nonverbal reagieren. Zum
anderen kommt die kindgemale Reflexion Uber sprachliche Mittel, Sprachenlernen und
Arbeitstechniken sowie die interkulturellen Erkenntnisse deutlich zu kurz. Das Schreiben wird
von den Lehrkraften zwar als notwendige Hilfsfunktion anerkannt, spielt aber tatsachlich im
Unterricht eine untergeordnete Rolle.

- Lernergebnisse

Vor diesem Hintergrund weisen die Lernstandstberprifungen deutlich positive Ergebnisse,
vor allem fir die rezeptiven Fertigkeiten nach: Lediglich ein Prozent aller Schilerinnen und
Schiiler schaffen nur bis zu 25 Prozent der Aufgaben; fast 50 Prozent der Kinder erzielen bis
zu 74 Prozent der Gesamtpunktzahl und immerhin 34 Prozent erreichen zwischen 76
Prozent und 88 Prozent der Gesamtpunktzahl. Fur die Schilerinnen und Schuler bedeutete
diese Form der Leistungsuberprifung eine neue Erfahrung, die von ihnen jedoch
Uberwiegend positiv aufgenommen wurde.

Was das Hor- und Leseverstehen anbelangt, so sind die Schilerinnen und Schiler mit einer
anderen Familiensprache als Deutsch im Mittelfeld anzutreffen. Sie sind deutlich weniger im
Exzellenzbereich vertreten, dafiir aber auch den ,deutschen“ Mitschilerinnen und
Mitschilern im unteren Leistungsbereich klar Uberlegen.

Die Ergebnisse fir das Sprechen (Interviewsituation, Bilderschliel3ung) liegen noch nicht in
allen Details vor. Es kann aber jetzt schon gesagt werden, dass es noch Potenziale gibt, vor
allem, wenn der Englischunterricht kiinftig in Klasse 1 beginnt.

Es wurde deutlich, dass die Kinder im Durchschnitt fir elementare kommunikative
Situationen des Alltags noch nicht verlasslich tber sprachliche Mittel verfligen und dass sie
zum konstruierenden und kreativen Umgang mit Sprachmitteln im Unterricht vermutlich nur
selten Gelegenheit hatten.

Ausblick

Insgesamt eine positive Zwischenbilanz und ein gutes Zeugnis fir die Leistungsfahigkeit der
Grundschulen — aber auch Anlass, die in der Lehrerbildung verbreiteten, aus den 70-er
Jahren stammenden didaktisch-methodischen Gewissheiten kritisch zu hinterfragen.

Fur die weitere Entwicklung ware es winschenswert, wenn den Kindern im Unterricht mehr
Anldsse und Anregungen zum Sprechen geboten wirden, wenn die Lehrkrafte
Gelegenheiten gaben fir entdeckendes Lernen und den erkundenden und reflektierenden
Umgang mit sprachlichen Mitteln. Die Erkenntnisse der Evaluation werden eine wesentliche
Hilfe sein, wenn im kommenden Jahr der Lehrplan fir den Englischunterricht ab Klasse 1
Uberarbeitet wird.
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Anlage 6
Amtsblatt des Ministeriums fir Schule und Weiterbil dung

Schule NRW 1/2008 s. 10 ff

Gaby Engel:

Evaluation Englisch in der Grundschule
Zweiter Ergebnisbericht

Die Vorverlegung des Fremdsprachenunterrichts in die Primarstufe folgt einem europaweiten
Trend der Erziehung zur Multilingualitat.
Seit 2003 ist Englisch ein zweistiindiges obligatorisches Fach in den Klassen 3 bis 4 der
Grundschulen. Ab dem Jahr 2008/09 wird Englisch bereits ab dem zweiten Halbjahr in
Klasse 1 gelernt.
Das Schulministerium gab Ende 2004 eine Studie in Auftrag, die Rahmenbedingungen,
Praktiken und Ergebnisse des Englischunterrichts an den Grundschulen evaluieren sollte.
Das Design der breit angelegten landesweiten Studie sah vier Module vor:
. eine landesweite Befragung von Schulleitungen
eine Befragung von Fachlehrkréaften
kriteriengeleitete  Unterrichtsbeobachtungen mit str ukturierten Interviews
(Lehrkrafte)
sowie Lernstandserhebungen.

Die bisher vorliegenden Auswertungen der Befragungen und Unterrichtsbeobachtungen
bescheinigen dem Englischunterricht an den Grundschulen in NRW einen guten Start (s.
erster Vorabbericht Uber die Evaluation Schule NRW 1/2007, S.21 ff).
Das Fach Englisch ist an allen Schulen fest integrierter Bestandteil der Stundentafel und wird
von qualifizierten Lehrerinnen und Lehrern nach aktuellen didaktisch-methodischen
Erkenntnissen unterrichtet.
Die Ergebnisse zeigen, dass die meisten Schilerinnen und Schiler Gber eine gut entwickelte
Kompetenz in den Bereichen Hor- und Leseverstehen verfligen.
Inzwischen liegen weitere detaillierte Untersuchungsaspekte und Ergebnisse insbesondere
fur den Sprechtest vor.
Dieser Beitrag referiert die Ergebnisse des Sprechtests und verweist zudem auf
Konsequenzen, die sich aus der Untersuchung ergeben:

1. fir den Bereich Unterrichtsentwicklung mit dem Lerninhalt ,Sprechen*

2. fur den Ubergang in die weiterfilhrenden Schulen sowie

3. fiir die Entwicklung oder Uberarbeitung des Lehrplans fur die Klassen 1 bis 4.

Sprechtest

Der Test zum Sprechen fand an all den Schulen statt, die bereits an den anderen
Untersuchungsmodulen teilgenommen hatten. Jeweils sechs Schilerinnen und Schulern pro
Klasse aus drei verschiedenen Leistungssegmenten nahmen auf freiwilliger Basis an dem
Sprechtest teil. Insgesamt wurden im ersten Durchlauf etwa 500 Schilerinnen und Schiiler
im dialogischen und monologischen Sprechen getestet.

Im ersten Teil fuhrte die Testleiterin oder der -leiter mit dem Kind ein Gesprach. Sie oder er
stellte ihm Fragen zu seiner Person oder seiner Familie. Auch der Testleiterin oder dem
Testleiter konnten Fragen gestellt werden. Diese Situation war authentisch, weil beide
Gespréachspartner sich nicht kannten.

Im zweiten Teil bekam das Kind ein Bild vorgelegt mit dem Auftrag, zu beschreiben, was zu
sehen ist, und moglichst in ganzen Satzen zu sprechen.

Neben den Testmaterialien wurde auch das Auswertungsinstrument von einem
wissenschaftlichen Konsortium entwickelt. Die Tests sollten den Lernstand der Kinder
erheben: Was kdnnen sie nach zwei Jahren leisten? Welche Defizite oder welche Stérken
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lassen sich erkennen? Daher wurden valide Daten Uber das;_verwendete Sprachmaterial, den
Umgang mit Strukturen und Satzen sowie den Umfang der AulRerungen erhoben.

Ergebnisse zum Lernstand im Bereich ,Mundlichkeit®

Die generell hohe Motivation der Kinder, sich auf die Fremdsprache einzulassen, ist auch
beim Sprechtest sowohl bei den guten als auch bei den schwachen Lernern zu beobachten.
Im Interview sind sie in der Lage, den (fremden) Gespréachpartner zu verstehen und
entsprechend sprachlich zu reagieren. Selbststandig jemandem Fragen zu stellen, gelingt
allerdings nur in wenigen Fallen, abgesehen von einigen auswendig beherrschten
Fragemustern.

Beim monologischen Sprechen kdnnen Schilerinnen und Schiler vor allem Gegenstéande,
Personen und Geb&ude benennen und teilweise beschreiben. Sie verfugen uber zahlreiche
Substantive und Farbadjektive; Verben und Strukturworter sind dagegen oft nicht
ausreichend verfligbar, so dass sich die meisten Kinder in der Regel mit Ein- bis Zwei-Wort-
Satzen oder Satzfragmenten auf3ern.

Dennoch sind etwa zehn Prozent der Schiilerinnen und Schiler sehr wohl in der Lage, sich
in vollstandigen Satzen und zum Teil auch in Satzzusammenhdngen zu &auf3ern. Bei
fehlendem Vokabular helfen sich einige mit Eigenkonstruktion: “The kids are ,loafing’( laufen)
home*.

Perspektiven fur die Unterrichtsentwicklung

Die Ergebnisse machen deutlich, dass die Kinder viel sprachlichen Input erhalten, was auch
das gute Abschneiden beim Horverstehen erklart. Jedoch scheint der eigenstandige
konstruierende Umgang mit der Sprache noch zu kurz zu kommen.

Die Kinder sind hoch motiviert und bemuht, sich in der Fremdsprache mitzuteilen. Jedoch
stehen ihnen die sprachlichen Mittel noch nicht in ausreichendem Maf3e aktiv zur Verfigung.
Wortschatz und Redemittel miissen daher so angeboten werden, dass Unbekanntes mit
Bekanntem verknipft und die eigene Artikulationsfahigkeit erweitert werden kann. Nur so
entsteht auf die Dauer ein zusammenhangender Wortschatz, der es den Kindern ermdglicht,
in zunehmendem Mal3e selbststandig und erfolgreich zu kommunizieren.

Lehrkréfte missen ermutigt werden, den Unterricht zu 6ffnen, damit Kinder mehr Anlasse fiir
explorierendes, experimentierendes und produktives sprachliches Handeln erhalten.
Schilerinnen und Schiilern sollten der Sprache von Anfang an nicht nur als
Unterrichtsgegenstand begegnen, sondern als das, was Sprache eigentlich ausmacht: ein
Instrument, auf dem man standig (und mit Lust!) spielt muss, um es immer sicherer zu
beherrschen.

Englisch ab Klasse 1

Der Vorverlegung des Fremdsprachenunterrichts in die Klasse 1 kommt die Freude von
Kindern dieser Altersstufe an Spiel, Imitation und Darstellung entgegen.

Ahnlich wie beim Erwerb der Muttersprache stehen am Anfang der Begegnung mit der
Fremdsprache zunachst Phasen des Beobachtens, des Imitierens und Reproduzierens.
Erste Grundlagen sind unter anderem die Festigung von Aussprachemustern und der Erwerb
vorformulierter und ganzheitlich gelernter situativer Redemittel.

Indem sie mit der Sprache experimentieren, das heifdt, sie in verschiedenen spielerischen
Situationen erproben, bauen die Schilerinnen und Schiiler nach und nach ein Repertoire an
Sprachelementen, Strukturen und Regeln fur sich auf.

Mit zunehmender Sicherheit wachst das Bedurfnis, mit der neuen Sprache eigene
Redeabsichten zu verwirklichen. Dazu brauchen sie einerseits eine Vielzahl vor allem an
Inhaltswortern (Substantive, Verben, Adjektive), aber auch an Strukturwértern und
grundlegenden Satzmustern. Andererseits brauchen sie genigend Gelegenheiten, um mit
der Sprache aktiv umzugehen. Der Unterricht muss dazu geniigend Raum lassen.

Der neue Lehrplan
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Fur die Uberarbeitung und Erganzung des Lehrplans zur Einfilhrung von Englisch ab Klasse
1 im Schuljahr 2008/2009 konnten die Ergebnisse der Studie wichtige Impulse geben.

Der allgemeine Paradigmenwechsel bei der Lehrplanentwicklung in Richtung
Standardorientierung bildet auch die Basis fur die Uberarbeitung der Grundschullehrpléne.
Standards helfen Qualitdt zu sichern, indem sie fachliche Anforderungen und verbindliche
Ergebnisse des Unterrichts ausweisen. Sie legen fest, welche Kompetenzen Schilerinnen
und Schiler am Ende der Schuleingangsphase sowie am Ende der Klasse 4 in den
verschiedenen Bereichen des Faches erworben haben missen.

Die Kompetenzerwartungen im Fach Englisch entsprechen den fremdsprachlichen
Standards, die sich am Niveau des Gemeinsamen Européaischen Referenzrahmens flr
Sprachen - lernen, lehren, beurteilen®- orientieren.

Es gilt folgende Kompetenzerwartung:

Am Ende der Klasse 4 erreichen die Schuilerinnen und Schiler insgesamt die Niveaustufe
Al des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen. Dabei kann im Bereich
des Horverstehens und Sprechens das Niveau Uberschritten werden.

Fiur den Bereich ,Sprechen — zusammenhéngendes Sprechen® heildt es fur das Ende der
Schuleingangsphase: Schuilerinnen und Schuler teilen sich in vertrauten Situationen mit
gelbten Satzen und Wendungen mit. Am Ende der Klasse 4 &auf3ern sie sich nach
Vorbereitung mit formelhaften Wendungen und zunehmend selbststandig mit einfachen
zusammenhangenden Satzen.

Der Englischunterricht nutzt das natirliche Mitteilungsbedirfnis der Kinder dieser
Altersgruppe und bietet ihnen so oft wie mdglich Gelegenheiten zum aktiven sprachlichen
Handeln.

Sie werden ermuntert, sich in der fremden Sprache auszudriicken und etwas zu riskieren.
Sie erfahren auf diese Weise, dass eine Verstandigung auch dann mdglich ist, wenn beim
Sprechen noch Fehler gemacht werden.

Beim Experimentieren auftretende ,Fehler* missen als notwendige Zwischenschritte im
Lernprozess der Schilerinnen und Schiler angesehen werden. Deshalb sollte der
Englischunterricht diese experimentierenden Versuche der Sprachaneignung férdern und
entsprechende Unterrichtsformen wahlen, die jeder Schilerin und jedem Schiler ein hohes
Mald an Sprechaktivitdten ermdglichen.

Ubergang in die Sekundarstufe | — ein sensibler Punkt

Mit seiner Ausrichtung auf den Kompetenzerwerb in den Bereichen des Faches und seiner
Orientierung am Europdaischen Referenzrahmen weist der neue Lehrplan eine gréf3ere Nahe
zum Kernlehrplan Englisch der Sekundarstufe | auf. Dies wird den fachlichen Austausch
zwischen Grundschulen und weiterfihrenden Schulen unterstitzen und dazu beitragen, den
Ubergang fur die Schiilerinnen und Schiiler transparenter zu gestalten.

Der Ubergang ist, bezogen auf das Fach Englisch, problematisch: Die Untersuchung hat
ergeben, dass die Grundschulen eine Zusammenarbeit mit den weiterfihrenden Schulen
sinnvoll finden. Tatsachlich tauschen sich Schulen im Fach Englisch jedoch nur vereinzelt
regelmafig untereinander aus. Das fuhrt haufig zu Irritationen und Missverstandnissen sowie
leider vor allem zu Frustrationen auf Seiten der Kinder, weil der Unterricht nicht an das
Gelernte anknipfen kann!

Gerade mit Blick auf den Start ab der 1. Klasse in 2008/2009 ist ein regelmaRiger Austausch
(Informationen, Hospitationen) anzustreben, wenn die Motivation und Freude der Kinder
erhalten und der friihe Start des Fremdsprachenlernens nachhaltig sein soll.
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